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En el marco de la reforma educativa Mi Nueva Escuela, tenemos el placer de entregarles esta version
actualizada del Programa de Comunicacién de Primer Ciclo de Educacion Bdsica, como parte de uno de los
ejes prioritarios: La pertinencia pedagodgica y curricular. Su contenido es coherente con nuestra orientacion
curricular constructivista, humanista y socialmente comprometida vigente en el siglo XXI.

Al mismo tiempo, incorpora la vision de desarrollar competencias, poniendo en marcha asi los planteamientos
de la politica Curriculo al servicio del aprendizaje y el enfoque comunicativo para lograr la competencia
comunicativa en el estudiantado a través de los procedimientos, las actitudes y los saberes que integran esta
asignatura.

Como parte de las politicas educativas y de nacion, hemos incorporado confenidos que ayuden al
fortalecimiento de la ciudadania en correspondencia de la demanda mundial sobre habilidades para la
comunicaciéon tecnoldgica, cuido del medioambiente, reconocimiento de la interculturalidad y la inclusion
social, sin olvidar que no hay actividad cognitiva sin afectividad.

Esto serd posible si tenemos altas expectativas en nuestros estudiantes y les comunicamos que el esfuerzo y la
constancia son vitales para lograr sus metas personales y su formacion como ciudadanos del mundo desde
el primer ciclo de la educacion Basica. Aprovechamos esta oportunidad para expresar nuestra confianza en
ustedes. Sabemos que leerdn y analizardn estos programas con una actitud dispuesta a aprender y mejorar,
tomando en cuenta su experiencia y su formacion docente. Creemos en su compromiso con la mision que
nos ha sido encomendada: alcanzar mejores logros de aprendizaje en la ninez y la juventud salvadorena para
que puedan desarrollarse integralmente.

José Mauricio Pineda Rodriguez

Ministro de Educacion, Ciencia y Tecnologia
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El desarrollo de los nuevos programas de estudio para
Comunicacién de Primer Ciclo de Educacion Bdsica pretende
dar una respuesta curricular a las interrogantes que nacen desde
la planificacion docente:

(Para qué ensenar? * Competencias

e Contenidos
* Habilidades

(Qué debe aprender el
estudiantado?

 Orientaciones metodoldgicas

;,COmo ensenar? e
¢ e Secuencia diddactica

 Orientaciones sobre evaluacion
¢ Indicadores de logro
e Evidencias de aprendizaje

{Cdmo, cudndo y qué
evaluar?

La propuesta de programas de estudio estd disenada a partir
de los componentes curriculares, desarrolldndose en el siguiente
orden:

Las competencias y el enfoque: orientan el desarrollo de la
asignatura.

Los contenidos:responden alascompetencias de la asignatura
y permiten estructurar las unidades diddcticas.

Los aspectos metodoldgicos relevantes para el desarrollo
efectivo de las unidades: ofrecen recomendaciones
especificas que perfilan secuencias diddcticas por asignatura.
Describen fases o etapas en orden logico en funcidon de
aprendizajes de competencias y de las recomendaciones
generales.

La evaluacién: toma en cuenta los indicadores de logro y los
criterios aplicables a las funciones de evaluacion diagndstica,
formativa y sumativa.

Es importante destacar que los cambios curriculares que emanan
del presente programa de estudios tienen a la base un proceso
gradual y profundo de la secuencia y de la priorizacién de los
contenidos del programa de estudio anterior, de tal manera que
las posibilidades para el logro de competencias en el estudiantado
se garantizan. Al final de estas pdginas preliminares, se exponen
con precision algunas de las implicaciones del cambio curricular y
su justificacion.

Competencias

Las competencias se estructuran en funcién del logro de
aprendizajes, por lo que se orientan a la realizacién de una
serie de acciones con el fin de obtener un resultado concreto.
En su enunciacién se distinguen, ademds, los saberes referidos
a conceptos, procedimientos y actitudes como parte de sus
recursos 0 componentes esenciales. También se evidencia la
funcionalidad, el «para qué» o la finalidad de los aprendizajes,
lo que permite que las acciones y los aprendizajes especificos
sean dotados de sentido y razdn de ser, para incidir en la vida
o en las necesidades del estudiantado.

En este programa se presentan las competencias de ciclo, de
grado vy, luego, las de cada unidad diddctica.

Contenidos

Los programas presentan las tres clases de contenidos o recur-
sos mds importantes para el desarrollo de las competencias.
Estos recursos son los siguientes: los contenidos conceptuales
(hechos, conceptos, datos, principios, etc.), relacionados con
el saber; los contenidos procedimentales (habilidades, tecni-
cas, métodos, estrategias, etc.), conocidos como el «saber
hacer», y los contenidos actitudinales (actitudes, sentimientos,
normas y valores), vinculados con «saber ser». En la planifica-
cion de aula, es necesario que se tomen en cuenta con igual-
dad de importancia.



Los contenidos conceptuales

Para entender el mundo en que vivimos, es imprescindible
adquirir ciertos saberes sobre la realidad. Estos saberes de
cardcter conceptual ocupan un lugar muy importante en
el aula y fuera de ella, pues son el motor que impulsa las
acciones de la competencia.

Ademds, el aprendizaje por competencias implica una
trascendencia de lo conceptual al plano de los procedi-
mientos, para que el saber no solo sea tedrico, sino signifi-
cativo en la vida del estudiantado.

Los contenidos procedimentales

Estos contenidos tienen relacidon con las habilidades vy las
destrezas que se pretenden desarrollar en el estudianta-
do, a fin de que sean capaces de enfrentarse con garan-
tia de éxito ante un situacién determinada.

Los conocimientos procedimentales resultan tan impor-
tantes como los conceptuales, pues le permiten al estu-
diante y la comunidad educativa explicar la manera de
aprender, reproducir y modificar de acuerdo a los con-
textos, asi como adaptar estos saberes a las necesidades
particulares de cada estudiante.

Estos contenidos se refieren a una actuacién concreta y
ordenada que se dirige hacia una meta especifica. Tam-
bien caben bajo la denominacién de «destrezas», «técni-
cas» o «estrategias», ya que todos estos términos aluden
a las caracteristicas senaladas como definitorias de un
procedimiento (Coll, 1992).

Los contenidos procedimentales no son nuevos en el cu-
rriculo, ya que la dimension prdctica o de aplicacién de
los conceptos se ha venido potenciando desde hace vao-
rias décadas. Sin embargo, se han denominado técnicas,
habilidades, estrategias, algoritmos, etc. Al darles la co-
tegoria de contenidos, los procedimientos «quedan suje-
tos a planificacién y al control, igual como se preparan
adecuadamente las actividades para asegurar la adqui-
sicién de los ofros tipos de contenidos».

Por lo tanto, no deberdn confundirse con metodologia,
ya que, aungue tienen puntos en comun, los contenidos
procedimentales «se deben aprender», mediante el de-
sarrollo de una destreza progresiva en su aplicacion, y
la metodologia es la forma y el proceso para aprender
cualquier tipo de contenido.

Los contenidos actitudinales

Las actitudes hacen referencia a las maneras habituales
de reaccionar que fiene una persona. Son fruto de los co-
nocimientos y las creencias. Con las actitudes, las perso-
nas muestran lo que piensan de algo o alguien, mediante
las emociones frente a una situacién comunicativa ficcio-
nal o real. El ser se manifiesta al hacer o ejecutar proce-
s0s. Los contenidos actitudinales se enmarcan de manera
fransversal en todas las actividades de la unidad.

La correspondencia entre contenidos conceptuales, procedi-
mentales e indicadores de logro fiene a la base otfras habilidades
bdsicas que estan implicitas en las destrezas que indican las com-
petencias de unidad (Roegiers, 2007).

El desafio es superar la tendencia de «ensenar» Unicamente infor-
macion; es decir, aprendizajes memoristicos. Estos fienen su espa-
cio y su importancia. Sin embargo, es necesario insistir en superar
la concepcidon del aprendizaje memoristico como un sinébnimo de
aprendizaje exitoso. El aprendizaje implica la articulacién de los
fres tipos de contenido.

En este sentido, la labor docente es muy importante, pues requie-
re revisar con detalle cada procedimiento. Cabe destacar que el
programa presenta una propuesta orientadora de la secuencia-
cion, lo cual no significa que sea rigida. La flexibilidad curricular,
siempre enfocada en la busqueda por articular las competen-
cias, es vdlida y necesaria.

Las unidades diddcticas se presentan en cuadros que permiten
apreciar, de manera conjunta, las competencias, los tipos de
contenidos y los indicadores de logro de cada grado.



Los contenidos se han organizado en ocho unidades didacticas
en los grados de segundo y tercero, con un tiempo estimado de
cuatro semanas cada una. Ademds, hay mds posibilidades de
asignarle el tiempo necesario al refuerzo académico, practica
que busca un fratamiento oportuno a los estudiantes que no al-
canzan el nivel esperado en los logros de cada trimestre.

Se ha incorporado un apartado con lineamientos metodoldgicos,
el cual describe una propuesta de secuencia diddctica que
responde al enfoque de la asignatura. Esta puede ser mejorada
por cada docente para ofrecer a los estudiantes clases que
faciliten el aprendizaje en funcion de competencias. En este
programa se presentan una secuencia diddctica para segundo
grado y tercero.

La propuesta curricular de Comunicacion se fundamenta en el
enfoque comunicativo, en lo disciplinar y en lo pedagdgico en el
modelo socioconstructivista, en el cual se arficulan los diferentes
momentos de la evaluacion desde las competencias propuestas
para cada unidad. Son las competencias y la claridad de su al-
cance, las que permiten tener evidencias sobre el desempeno
del estudiantado. En lo especifico, los indicadores de logro permi-
ten evaluar dicho desempeno.

Sobre los indicadores de logros, se debe comprender que se pue-
den realizar las adecuaciones para evaluar de manera equitati-
va, segun el nivel del logro o el alcance de un aprendizagje.

El programa de estudio presenta los indicadores de logro
numerados de acuerdo con un orden correlativo por cada
unidad diddctica.

Se insiste en utilizar los resultados de la evaluacién para apoyar
los aprendizajes de los estudiantes. Por lo tanto, los indicadores
de logro deberdn guiar al docente para que pueda ayudar,
orientar y prevenir la desercidon y la repeticion. Los indicadores
de logro son pardmetros que evidencian el grado y modo en
que el estudiantado realiza el aprendizaje de los distintos saberes,
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Con los indicadores de logro, se obtiene informacién sobre el
desarrollo de las competencias deseadas. Ademds, actian
como orientadores para la planificacidon de actividades y se van
evaluando paulatinamente (MINED, 2015).

El seguimiento constante, descrito en los indicadores, significa
ofrecer refuerzo académico oportuno a los estudiantes que lo
requieran, y hacer adecuaciones para atender a los distintos
ritmos de aprendizaje.

NUmero y nombre de unidad: Describe los datos generales de
la unidad.

Competencias de unidad: Se refieren a lo que se espera que
logre el estudiantado.

Indicadores de logro: Son las habilidades y las acciones como
evidencias de las competencias.

Contenido conceptual: Consiste en el saber de conceptos
que debe tener el estudiantado y los docentes.

Contenido procedimental: Son actividades conscientes e
infencionales del docente y el estudiantado para alcanzar los
indicadores de logro.

Contenido actitudinal: Es una destreza fisica y mental para
realizar una tarea en el proceso del trabajo. Establece con
claridad las actitudes esperadas dentro de las situaciones
comunicativas.
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NUmero y nombre

de unidad

Contenido
conceptual

Contenido
procedimental

—Unidad

Las historietas son divertidas

Duracién: 4 semanas

Competencias de
unidad

Competencias de unidad: <

1. Participar de la lectura de historietas, reconociendo en ellas palabras con las consonantes s, |, d, ty n con la finalidad
de consolidar habilidades de lectoescritura y la confianza en si mismo.

2. Comprendery recrear el contenido de historietas a través de ejercicios breves de lectura, con el propdsito de incentivar
el pensamiento creativo.

Indicadores de

- e |
logro
= La historieta. Interpretacion del mensaje global de histo- 4.1 Explica el contenido de histo-
rietas con o sin texto a partir de la observa- rietas a partir de la observacion
cién de la secuencia de imdgenes. de la secuencia de imdgenes.
= Lecturay escritura de la s en his- Reconocimiento de oraciones, palabras y 4.2 Lee en voz alta palabras de his-
torietas. silabas con el sonido de la s, al escuchar torietas que contienen la con-
historietas y asociar palabras con dibujos. sonante s, apoydndose en di-
Lectura en voz alta de oraciones que con- bujos.
fienen palabras con la consonante s, con 4.3 Asocia imdagenes con palabras
apoyo de dibujos. y oraciones que tfienen silabas
Escritfura de la consonante s, mayUscula y con la consonante s.
minUscula en lefra desligada y ligada, por 4.4 Ubica palabras con la conso-
medio del seguimiento de modelos y de la nante s, en frases u oraciones de
escritura de titulos de historietas. historietas que lee o escucha.
Identificacién de las silabas en estudio (di- 4.5 |dentifica las silabas formadas
rectas e inversas), en palabras leidas en his- con la consonante s, en pala-
torietas. bras leidas.
4.6 Utiliza la s para complementar
palabras y oraciones de histo-
rietas, realizando correctamen-
te su trazo.
. .
Contenidos actitudinales: « Contenido
o . . . actitudinal
1. Curiosidad y entusiasmo al escuchar cuentos infantiles.
2. Creatividad y dedicacion al escribir cuentos infantiles.
3. Interés por interpretar y utilizar el calendario.




El plan de estudio de Primer Ciclo de Educacioén Bdsica se organiza
en asignaturas con carga horaria diferenciada. Comunicacion
se desarrolla en, seis o cinco horas por semana durante el ano
lectivo, el cual comprende cuarenta semanas.

Segundo grado Tercer grado
Horas Horas T |
semanales Horas anuales semanales oras anuaies
6 240 5 200

Serecomienda acordarlos aspectos especificos para su desarrollo
en la propuesta pedagodgica del centro educativo, en funcidon de
las necesidades del diagndstico y de la organizacion escolar.

Paraimplementarel plan de estudio, se debe haceradecuaciones
curriculares en funcién de las necesidades del estudiantado y de

las condiciones del contexto.

Los ejes transversales son contenidos bdsicos que deben incluirse
oportunamente en el desarrollo del plan de estudio. Contribuyen
a la formacioén integral del estudiantado, ya que a través de ellos
se consolida «una sociedad democrdtica impregnada de valores,
de respeto a la persona y a la naturaleza, constituyéndose en
orientaciones educativas concretas a problemas y aspiraciones
especificos del pais» (Fundamentos Curriculares de la Educacion

Nacional. Ministerio de Educacioén, pag. 115-116. El Salvador, 1999).
Los ejes transversales del curriculo salvadoreno son los siguientes:
Educacion ambiental
Educacion en derechos humanos

Educacion preventiva integral

Educacién para la igualdad de oportunidades
Educacién para la salud

Educaciéon del consumidor

Educacién en valores

La nueva propuesta programdatica de Comunicacion estd en-
marcada en el curriculo nacional vigente, que establece como
sustento el enfoque comunicativo para el desarrollo de habilida-
des comunicativas.

El dominio de estas es un aprendizaje que dura toda la vida e im-
plica un trabajo arduo, sostenido y gradual, que se va construyen-
do al utilizar el lenguaje en situaciones reales de comunicacion.
Por ello, se promueve el uso de la lengua como un instrumen-
to para relacionarse con sus companeros, docentes, familiares,
personas de la comunidad y otras personas.

Tradicionalmente se ha concebido que lo cognitivo estd sepa-
rado de lo afectivo —oponiendo permanentemente el corazdn
a la cabezq, el sentimiento al pensamiento—, o que dificulta re-
conocer que no hay actividad cognitiva sin afectividad, y esta
relacion en primer ciclo es fundamental.

En primer ciclo, se debe entender que el aprendizaje y la ense-
nanza son procesos con fuerte componente afectivo, por lo cual
es preciso considerar ambos aspectos para posibilitar una ense-
nanza de la lengua escrita de calidad, y para lograr un vinculo
fundado en la confianza y el afecto (Zamero, 2007).

Los grados de segundo y tercero tienen la importante tarea de
proporcionarle a los ninos las herramientas necesarias para po-
tenciar el aprendizaje de la lengua y para desarrollar hdbitos de
lectura y escritura, sin olvidar incentivarlos a incursionar en el mun-
do de la imaginacion y en la expresion de sus emociones y senti-
mientos, y a disfrutar plenamente de sus derechos en un contexto



que les permita crecer como humanos y como ciudadanos.

Con este propdsito, el énfasis del nuevo programa de estudio estd
en privilegiar los contenidos que buscan ampliar la habilidad de
comprension y expresion, acordes al enfoque comunicativo, y
a afianzar el dominio de la lectura y la escritura. Se enfatiza la
necesidad de orientar los aprendizajes hacia el logro de estas
competencias. El dominio de las competencias es importante
en la organizacién curricular de Primer Ciclo, ya que se pretende
afianzar las habilidades que perduren toda la vida.

Ante todo, se pretende que el uso de la lengua les sirva para
relacionarse adecuadamente con sus companeros, docentes
y familiares, asi como con los miembros de su comunidad. Los
textos orales y escritos con los que estd en contacto en la vida
cotidiana se incorporan como una fuente mds del saber, asicomo
los textos literarios que privilegian la participacion en actividades
de alfabetizacién, de socializacion y de expresion oral.

En los grados de segundo y tercero se propicia la lectura de
diferentes tipos de textos, necesarios para la comunicacion
cofidiana vy literaria: textos informativos (resumenes, cartas,
telegramas, etc.), textos descriptivos (refrato, etopeya,
descripcion de animales y cosas, efc.), textos narrativos (cuentos,
fabulas, leyendas, anécdotas, entre otros), textos de tradicién oral
(chistes, frabalenguas, adivinanzas, rondas, colmos, etc.), textos
argumentativos (reportes escolares, debates), textos dramdticos
(los didlogos, el drama), textos poéticos, textos instruccionales
(recetas de cocina, instrucciones para hacer exdmenes,
instfrucciones para juegos, efc.) y textos icono verbales (afiches,
carteles, senales de fransito, efc.).

Esta propuesta senala el aprendizaje de la gramdatica y la ortogra-
fia desde su utilidad en la vida cotidiana; por lo tanto, se estudian
a partir de textos producidos en situaciones de comunicacién
oral o escrita, con un enfoque basado en las funciones, consi-
derando lo gramatical y estructural a partir de muestras modelo
(Cassany, Enfoques diddcticos para la ensenanza de la expresion
escrita, 1990).

El enfoque comunicativo surge como alternativa a los métodos

tradicionales de ensenanza de las lenguas, en los que las
didacticas giran en torno a los elementos estructurales de la
lengua y las tareas mecdnicas para la interiorizacion de las formas
ortogrdficas y gramaticales. Este énfasis en los aspectos formales
de la lengua derivd en el abordaje de Comunicacién como
asignaturay no como competenciay, por consiguiente, asi nacié
una mirada pedagdgica en torno a productos que no vinculaban
al estudiante con sus necesidades y realidad comunicativa.

El enfoque comunicativo tiene como propdsito fundamental ubi-
car la comunicacion en el centro de la ensenanza y el aprendi-
zaje, tomando en cuenta las necesidades del estudiantado que
determinan las capacidades que deben desarrollarse (compren-
sion y expresion oral o comprensidon y expresion escrita), con el uso
de documentos auténticos de la vida cotidiana para una mejor
y mds rapida adquisicion de la lengua. El conocimiento adqui-
rido serd utilizado en situaciones reales, respetando los codigos
socio-culturales (Bérard, 1995).

En el enfoque comunicativo cada estudiante se convierte en
protagonista de su aprendizaje y las diddcticas giran en torno a
herramientas y estrategias de comunicacién que posibiliten el
aprendizaje auténomo e independiente dentro y fuera del aula
(aprender a aprender). Esta mirada supone varios cambios:

La concepcién del aula y los procesos de ensenanza no de-
ben centrarse en el docente y la formalidad del lenguaje, sino
en las interacciones entre docentes, estudiantes y textos rea-
les de la sociedad y de la cultura a la que pertenecen.

Los contenidos se constituyen por textos amplios de diferen-
tes tipologias y formatos, para asegurar la puesta en escena
social y cultural de los elementos linguisticos y extralinguisticos
que forman parte de la comunicacion.

El enfoque comunicativo expande el concepto de autonomia
hacia la idea de estudiantes que no estdn sujetos pasivamen-
te alo que le ofrece su docente y el aulq, sino que trascienden
de manera responsable para aduenarse de su aprendizaje y
su desarrollo como personas en constante comunicacion.

La gestion del conocimiento va mds alld de unaidea lineal de



aplicaciéon de reglas sintdcticas, ortograficas y gramaticales
y de una lectura mecdnica a un ambiente letrado que fa-
vorece las condiciones apropiadas para el desarrollo de las
potencialidades del estudiantado, mediante interacciones
con pares y con textos que le permitan hacer valoraciones de
realidades nuevas.

El aprendizaje de una lengua implica, cada vez mds, la par-
ticipacion mds activa y ética en un entorno social y cultural,
para lo cual se deben proveer espacios de aula para el fraba-
jo colaborativo y de construccion de significados de textos im-
presos y digitales con los que interactla el estudiantado como
ciudadanos del mundo.

Hablar, escuchar, leer y escribir son habilidades que reciben di-
ferentes nombres: destrezas, capacidades comunicativas o ma-
crohabilidades (Cassany, Luna, & Sanz, 2007). En este programa,
las macrohabilidades comunicativas en correspondencia con €l
enfoque curricular se expresan de esta manera: expresion oral,
expresion escrita, comprensidon lectora y comprension oral (ha-
bilidades que los usuarios de la lengua deben dominar a fin de
comunicarse con eficacia en cualquier situaciéon, segun el ciclo
de escolaridad). A continuacién, se define cada una de estas:

Es la capacidad de entender y recrear
informacién oral que se presenta con distintos propdsitos
y en diferentes situaciones comunicativas. Responde a un
proceso activo de construccion e interpretacion, que parte
de los saberes previos, refomando la intencionalidad del
mensaje y el propdsito de la persona que escucha.

Se enmarca en situaciones comunicativas, en
las cuales el estudiantado expresa de forma oral sus deseos,
intereses, experiencias e ideas, entre ofros, con un propdsito
determinado. Es muy importante la adecuacion que se
haga con el interlocutor y con la situacion comunicativa.
Planificar en forma diddctica su optfimizaciéon permite el
maximo desarrollo de esta destreza.

Implica la comprensién y la
construcciéon del sentido de textos escritos. En este proceso,

el lector pone en juego sus conocimientos previos, los
propodsitos de los diferentes tipos de textos y del sistema de
escritura. Se concibe como un acto de comunicacién en el
cual el educando interactua con el texto, interrogdndolo,
comprobando hipdtesis o predicciones, entre ofras
acciones. Un lector competente utiliza diversas estrategias
para comprender un texto, de acuerdo con sus propositos,
el fipo de texto o el mismo contenido.

Permite establecer comunicacién por
medio de la escritura. Al igual que las otras competencias,
implica adecuarse al contexto comunicativo y al lector
(destinatario). Escribir no solo requiere el conocimiento del
codigo (sistema de escritura), sino tfambién el del lenguaje
escrito, que implica saber cémo planificarun texto y construirlo
con claridad, adecuaciéon, coherencia y cohesion.

En una competencia siempre estdn presentes el SER, el SABER, y
el HACER en una triada indivisible. Separar las competencias nos
lleva a formular objetivos. Y aunque los objetivos no son negativos,
no son vdlidos bajo el enfoque por competencias.

Ser competente implica desempenarse en la vida, con el
conocimiento y con los demds, de manera integral.

Las competencias son enunciados amplios con los siguientes
elementos:

Un verbo: La competencia lleva verbos que implican accién,
por lo que son medibles y verificables en tareas genuinas.

Un objeto: Es aquello en lo que recae la accién del verbo; lo
fundamental del saber de la competencia.

Un propésito: Es el problema que la competencia pretende
resolver.

Condiciéon de calidad: Es el grado de perfeccidén de la
ejecucion de la competencia (Gutiérrez, 2017).



El Ministerio de Educaciéon, consciente de los cambios en la
educaciény la trascendencia de las competencias, que implican
un desempeno en la vida con el conocimiento, las habilidades
y las actitudes, ha definido las siguientes competencias de esta
asignatura para el Primer Ciclo de Educacion Bdsica:

Participar en actividades formales e informales de
comunicacion oral a fin de alcanzar la adecuaciéon vy
correccidén en diversas situaciones comunicativas.

Exponer ideas, opiniones y temas investigados utilizando
lenguaje preciso y adecuado, para alcanzar una
comunicacion oral efectiva.

Leer diversos tipos de textos aplicando estrategias de
comprension para desarrollar la imaginacién, la creatividad
y para enriquecer el vocabulario.

Producir textos informativos, poéticos y narrativos siguiendo
el proceso de la escritura a fin de fortalecer las habilidades
de produccidn escrita.

Reconocer el uso de las tecnologias digitales como
herramientas para el desarrollo de las competencias
comunicativas con el fin de formar la ciudadania digital.

Los ejes tematicos en los cuales se ha organizado la asignatura de
Comunicaciéon responden a dreas disciplinares del estudio de la
lengua vy la literatura.

En los grados de segundo y tercero, son:

En este bloque de contenidos se agrupa una variedad de
contenidos relacionados fambién con la compleja actividad de
la comunicacion humana. Nos referimos a prdcticas discursivas,
orales y escritas, que contribuyen a la comprension y a la
produccion de una variedad de textos no ficcionales (de uso
coftidiano, académico y formal). Aqui, se evidencia el uso de
la lengua en situaciones para una presentacion de si mismo,
pronunciaciéon en rondas, canciones, trabalenguas, el uso de

formulas sociales de tratamiento para el inicio y la finalizacién
de un didlogo. Asi mismo la escucha activa y el uso de gestos y
ademanes se trabajan de manera ordenada durante el Primer
Ciclo.

Se entiende como un acercamiento vivencial a la literatura
infantil, con un doble propdsito:

Despertar el gusto y la aficién por la lectura de textos que
fienen, como primera finalidad, despertar en los ninos el disfrute
de hechos, situaciones y mundos imaginarios que provocan
gozo, alegria, sorpresa y entusiasmo.

Utilizar los textos literarios con una finalidad diddctica; es
decir, aprovechar la diversidad lingUistica que aparece en
ellos para relacionarlos con los otros bloques de contenido.
En ofras palabras, los diversos tipos de textos literarios
(cuentos, poemas, leyendas, rondas, canciones, adivinanzas,
tfrabalenguas y otros) se convierten en el punto de partida
para la ensenanza del cédigo escrito de la lengua, para el
desarrollo de las competencias lingUisticas, para el desarrollo
de nociones gramaticales y para el ejercicio de la escritura
creativa, en sus diferentes formas.

Es importante comprender que en pleno siglo XXI, en el que la tec-
nologia ha avanzado y la comunicaciéon se ha vuelto mds pronta
y diversificada por las multiples plataformas de interaccién, se ne-
cesita estudiar y comprender la funcién de la comunicacion en
medios de comunicacion masiva. Este eje incluye contenidos pre-
sentados en medios de comunicacién digitales: entornos infantiles
seguros en la red, la nota de voz, la radio: finalidad y seleccién de
contenidos, didlogos en entornos virtuales, los audiolibros, mensa-
jeria'y comentarios en redes sociales, la noticia en medios informa-
tivos digitales, aulas virtuales, emoticonos, entre ofros.

Las nuevas formas de comunicacién exigen al ciudadano desa-
rrollar habilidades para enfrentarse a informacién poco vdlida o
sin fuentes que la respalden, asi como la problemdtica de la infor-
macién falsa o emisores ficticios que afectan a los usuarios en el
mundo digital.



A la vez, los temas o contenidos relacionados con la interacciéon
social por escrito siguen vigentes, por lo que se mantienen en el
programa, con la variante del estudio desde plataformas virtuales.

Este eje temdtico organiza los contenidos referidos a la produccion
o escritura de textos literarios y textos no literarios, atendiendo pro-
cesos de escritura como la planificacion, la textualizacion y la revi-
sién. En los ejes temdticos de literatura y medios de comunicacion
masiva se escribe diversidad de textos, por lo que, se plantean las
estrategias que fortalecen la competencia de escritura.

Se escriben noficias, recrean historietas, elaboran notas, listas de
compras, escritura de cuentos cortos, entre otros tipos de texto, se-
gunla necesidad y las habilidades psicolingUisticas que el nino estd
fortaleciendo en el Primer Ciclo de Educacidén Bdsica.

En este eje se estudia la gramdatica y la ortografia (reflexiéon de la
lengua), adaptadas al nively, como ya se ha dicho anteriormente,
en funcidn de las necesidades comunicativas del estudiantado.
Para ello, se estudian contenidos como el nombre o el sustantivo,
las nociones de adjetivo y del verbo, el determinante articulo, los
sinbnimos, los anténimos vy la oraciéon; en ortografia, se estudian
temas como el uso de la mayuUscula, algunas reglas ortogrdficas,
el uso de la coma, el uso del punto final, pero se enfoca en textos
auténticos que realmente potencien las habilidades para hablar
y escribir.

Busca el acercamiento a diversos textos y estrategias para la
investigacion de temas de interés, incluye el informe, la ficha de
registro, el cuestionario, uso de organizadores graficos y diagramas
para sistematizar informacién.

En el segundo grado, se da seguimiento a la adquisicion del
codigo escrito abordando contenidos que presentan mayor
dificultad como la lectura y escritura de palabras con silabas
inversas y compuestas.

También se da continvidad a la lectura de textos auténticos,
fortaleciendo la fluidez que es una habilidad clave para
comprender lo que se lee; y el desarrollo de la velocidad lectora

gue es una condicidn necesaria (aungue no suficiente) para
lograr la fluidez.

Segun la mayoria de estdndares, la velocidad lectora va desde
las 35 alas 59 palabras por minuto al iniciar el segundo grado y de
85 a 99 al finalizar el tercero (SEP, 2012).

El frabajo docente en esta asignatura, a partir de las secuencias
propuestas, o de otra que el profesorado estructure, siempre debe
prestar especial atencidén a los principios generales de ensenanza
y aprendizaje:

Para el desarrollo de las temdaticas, se propone seguir una ruta
para activar conocimientos previos, en la cual se recurre a
los saberes y vivencias anteriores de la clase; luego, sigue la
consfruccion del conocimiento mediante interacciones entre
pares 0 en equipos, las cuales les permiten confrontar saberes,
experiencias y nuevos conocimientos. Finalmente, se proponen
escenarios variados para consolidar los aprendizajes, priorizando
una metodologia de interaccion a través del didlogo con el
docente, entre pares o equipos, con el fin de socializar y construir
aprendizajes perdurables.

A confinuacioén, se describe cada una de las etapas de la
secuencia diddctica:

Anticipacion: Implica el desarrollo de estrategias que permitan al
estudiantado crear una conexidon con experiencias o aprendizajes
adquiridos con anterioridad y lo que estd aprendiendo en ese
momento, de manera que puedan reconstruir ambos saberes
(Ausubel, 1968).

Esta etapa ocurre al principio de la secuencia con los siguientes
propdsitos:
- Explorar los conocimientos previos del alumnado

- Evaluar informalmente los conocimientos, incluyendo los
errores



- Establecer los objetivos del aprendizaje
- Focalizar la atencién en el tema por abordar
- Proveer un marco para las nuevas ideas (Temple, 2004)

Construccion: La mediacién pedagdgica y el frabajo con los de-
mas resulta imprescindible para la construccién del conocimien-
to. En esta etapaq, el estudiantado realiza diversas actividades y
aplica estrategias que ayudan en el desarrollo de aprendizajes
nuevos y cada vez mdas complejos que tienen que ser aplicados
posteriormente en la resolucién de tareas. Es el momento para
trabajar junto al docente, en equipo y pares para realizar lec-
turas, analizar el contenido y la forma de textos, dialogar sobre
sifuaciones comunicativas reales y ficcionales, asi como producir
textos refomando modelos y pautas de escritura.

Esta etapa tiene lugar para alcanzar los siguientes fines:

- Compararlas expectativas con lo que se estd aprendiendo
- Revisar las expectativas o suscitar nuevas

- Identificar puntos principales

- Monitorear el pensamiento personal

- Readlizar inferencias sobre el material

- Establecer relaciones personales

- Formular preguntas sobre la clase (Temple, 2004)

Consolidacion: Como cierre de la secuencia diddctica el estu-
diantado debe aplicar los conocimientos construidos en la reso-
lucion de actividades genuinas (contextualizadas) con demanda
cognitiva. Estas actividades pueden ser revisiones de textos ela-
borados en clase, exposiciones, dramatizaciones y avances del
producto de unidad.

Esta fase tiene lugar al final de la clase para lograr lo siguiente:
- Resumir las ideas principales
- Interpretar ideas
- Compartir opiniones
- Elaborar respuestas personales
- Comprobar ideas
- Evaluar el aprendizaje

- Formular preguntas adicionales.

El trabajo docente en esta asignatura, a partir de esta secuencia
o de otra, siempre debe prestar atencion alos principios generales
de ensenanza aprendizaje.

El trabajo docente en esta asignatura, a partir de las secuencias
propuestas, o de otra que el profesorado estructure, siempre debe
prestar especial atencién a los principios generales de ensenanza
y aprendizaje:

Se debe reconocer que cada estudiante presenta
diferentes niveles en su desarrollo lingUistico a partir de
sus caracteristicas individuales y de las interacciones que
tiene con las personas que lo rodean. También difieren la
cantidad y la calidad de experiencias con textos escritos;
unos estardn familiarizados con ellos desde edades
tempranas y otros podrdn carecer de estos contactos.

Hay que recordar que no todos los ninos aprenden de la
misma manera ni al mismo ritmo. Esto obliga al docente a
implementar diferentes estrategias diddcticas con el fin de
dar una respuesta que permita atender de forma adecuada
a los distintos ritmos de aprendizaje.

Estas diferencias en el aprendizaje incluyen el uso diferente
de la lengua. En un aula puede haber estudiantes de
origen rural y urbano, asi como de diferente estrato social
y econdmico. En este caso, no es recomendable que el
docente intervenga como un corrector del uso gramatical.
Lo que debe hacer ante hechos comunicativos en los que
existen dos niveles de lengua distintos es usar los términos
como «adecuado» o «inadecuado», de acuerdo con el
contexto especifico de accion.

Elaulaeselcontexto adecuado parafomentarlaadquisicion
de las capacidades comunicativas. Es el contexto social
por excelencia, en donde la convivencia debe propiciar
la necesidad de comunicarse. De esta manera, el docente
debe emplearmetodologiasque favorezcanlacooperacion



y la participacion de los estudiantes, dialogando con ellos
y proponiendo actividades en las cuales la interaccién
constante sea la forma de afianzar los aprendizajes.

El aprendizaje de la lengua es una actividad que involucra, de
manera especial, al estudiantado. A hablar se aprende hablando;
a escribir, escribiendo. Implica la adquisicion de las capacidades
comunicativas y de la lengua en situaciones de uso. Entfonces,
las actividades de aprendizaje deben estimular la curiosidad, la
reflexion y la creatividad del alumno para que este pueda resolver
las situaciones comunicativas en forma auténoma y auto dirigida.

El clima comunicativo del aula debe contar con la participacion
activa del docente, en su calidad de hablante y oyente, asicomo
de lector y escritor de mensajes. Por tanto, su comportamiento
lingUistico debe ser un modelo para sus estudiantes. Para ello, es
necesario estar prevenido en relacién con los términos y expresio-
nes que se dicen, de manera que cumplan con las propiedades
textuales de correccidn, coherencia, cohesidén y adecuacion.

Hace referencia a la construccion de entornos escolares que pro-
muevan el desarrollo intelectual, emocional, social y cultural del
estudiantado. Son aulas activas y dialogantes, con claros propo-
sitos pedagdgicos, donde existe un enfoque en el ejercicio de
las habilidades comunicativas y ciudadanas para demostrar el
aprendizaje y formar personas debidamente informadas, con cri-
terio y con ética.

En este sentido, la gestion del aula activa fomenta procesos re-
flexivos, dindmicos y constructivos en el estudiantado, a fravés de
la interaccidon social respetuosa que permite generar un sentido
de pertenencia escolar, favoreciendo la integraciéon de diferentes
experiencias educativas. Por tanto, es indispensable generar ac-
ciones que propicien el desarrollo de diferentes habilidades cogni-
tivas, ftomando en consideracion la armonia con el espacio, lo que
beneficia la disponibilidad al aprendizaje, una mejor estabilidad
emocional y el desarrollo de la creatividad.

Es deber de cada docente crear en el aula un espacio de aprendi-
zaje con objetivos formativos claros para implementar acciones di-
ddcticas que conduzcan ala adquisicion de las competencias y al
desarrollo pertinente de las estrategias, con base en las diferentes
actividades pensadas para el estudiantado y en la construccion
exitosa del conocimiento y del aprendizaje (Castro Pérez & Morales
Ramirez, 2015).

La instruccidn o modelo de ensenanza explicita se caracteriza por
una serie de soportes y orientaciones por los cuales el estudian-
do es guiado en el proceso de aprendizaje. Esta constituye de-
claraciones claras sobre el propdsito y las razones para aprender
la nueva habilidad o desarrollar una competencia, explicaciones
precisas para resolver una tarea simple o compleja, demostracio-
nes del objetivo de instrucciéon y practicas con retroalimentacion
hasta que se haya alcanzado el dominio independiente.

En un aula donde la ensenanza es explicita, el estudiantado tiene
la oportunidad de ser gestor y responsable de su propio aprendiza-
je., debido a que puede desarrollar estrategias para la metacog-
nicion, favoreciendo el aprendizaje constante, dentro y fuera del
aula. Cuando los objetivos del aprendizaje son claros y se encuen-
tran expresamente descritos, se facilita la integracién de concep-
tos y la adquisicion de conocimientos cada vez mds complejos.

Es necesario retfomar lo establecido en el Manual de Evaluacion
al Servicio del Aprendizaje y del Desarrollo, en donde se explicitan
los métodos, técnicas y las normas de evaluacion en su cardcter
diagnéstico, formativo y sumativo. (MINED, 2015).

La ensenanza y el aprendizaje se basa en el enfoque por com-
petencias y el enfoque comunicativo. Este paradigma exige una
evaluacién a través de tareas complejas y genuinas, el uso de
técnicas basadas en procesos que desafien el conocimiento del
estudiantado en situaciones comunicativas cercanas y reales en



sus diferentes contextos sociales (escolar, familiar y comunitario).
Estas sifuaciones comunicativas deben buscar que el estudianta-
do aplique los aprendizajes adquiridos y evidencie los desempe-
nos (ser, hacer, conocer y convivir) de las competencias.

Este tipo de evaluacioén le otorga relevancia a las tareas o ac-
tividades basadas en el «saber hacer» (proceso) en situaciones
reales de comunicacion y de interaccidon con textos literarios y no
literarios que ocurren en el aula de clases para construir significa-
do. Por ejemplo, escribir un texto, leer a los companeros, comen-
tar sobre el contenido, dramatizar el texto o elaborar organizado-
res grdficos, entre otfras actividades. La evaluacion auténtica se
centra en un estudiante real, considera sus diferencias, lo ubica
en su propio contexto y lo enfrenta a situaciones significativas y
complejas de aprendizaje; tanto a nivel individual como grupal
(Condemarin & Medina, 2000).

Principios de la evaluaciéon auténtica:

Es una instancia destinada a mejorar la calidad de los
aprendizajes.

Constituye parte integral de la ensenanza.

Evalua competencias dentro de contextos significativos.
Se realiza a partir de situaciones problemdaticas.

Se centra en las fortalezas del estudiantado.

Constituye un proceso colaborativo.

Diferencia evaluaciéon de calificacion.

Constituye un proceso multidimensional.

Utiliza el error como ocasion de aprendizaje.

Una de las criticas en el sistema educativo tradicional, es que
la evaluacidon que se realiza no es congruente con lo que se
ensena. A partir de esto y de una idea del constructivismo, la
cual plantea que no debe haber una ruptura ni un desfase entre
los episodios de ensenanza y los de evaluacién, se establece
que los criterios de evaluacion deben determinarse a partir de
los indicadores de logros definidos en la actualizacion curricular

realizada como evidencias de los aprendizajes prioritarios.

Los criterios de evaluacion son el término mds usado en la
evaluacion por competencias, para dar cuenta de las pautas
que deben considerarse al evaluar un producto o evidencia
de unidad, de trimestre o periodo, pues buscan considerar los
diferentes saberes de la competencia (ser, hacer, conocer y
convivir) y el desarrollo integral de un proceso transformador del
estudiantado (Tobdn, Pimienta, & Fraile, 2010).

Es importante que el personal docente utilice estrategias e
instrumentos para diferentes tipos de evaluacion. Estos deben
reunir los criterios, con base en los indicadores de logro, de manera
que se redlice una evaluacion integral. Se sugiere el uso de
rUbricas, listas de verificacién o de cotejo, matrices de valoracion,
el registro anecddtico o un diario de clases o el portafolio de
tareas, entre ofros.

Evaluacién diagnéstica: El docente de Primer Ciclo, por medio
de diferentes técnicas, como la formulacidon de preguntas
exploratorias, de didlogos breves, de explicaciones previas y del
seguimiento en la resolucion de tareas iniciales, conoce el saber
y las habilidades que posee el estudiantado al inicio del ano
escolar, al inicio de una actividad o unidad diddctica.

Para ello, se presentan tareas en funcidén de las necesidades vy
desempenos esperados de los ninos.

Evaluacion formativa: La evaluacion formativa es continua y tiene
como punto de partida los aprendizajes esperados, de acuerdo
con los desempenos y las evidencias al final de cada actividad,
unidad o trimestre, segun lo manifiesta la secuencia diddctica de
cada grado. La finalidad de la evaluaciéon formativa es conocer
los logros vy las dificultades de aprendizaje, para tomar decisiones
O acciones de ensenanza necesarias, para que cada estudiante
y el grupo en su conjunto logren las competencias.

Este tipo de evaluacién se apoya en la observacion y en el registro
sistemdtico durante la clase para detectar las necesidades,
habilidades y dificultades de cada uno de sus estudiantes en
cuanto al desarrollo de las habilidades comunicativas y de
las competencias. Al indagar las razones de su conducta y



ritmo de aprendizaje, se puede identificar el fipo de ayuda u
orientacion que necesita el estudiantado y definir estrategias
pedagdgicas diferenciadas, adaptadas a los distintos estilos de
aprendizaje y contextos sociales de cada y alumno para lograr
las competencias comunicativas. Ademds, permite orientar el
desarrollo de actividades de refuerzo y de ampliacion como
apoyo especifico al final de la unidad o ciclo escolar.

Evaluacién sumativa: La evaluacién sumativa certifica y asigna
una nota a la calidad del desempeno del estudiantado (MINED,
2008). Segun la secuencia diddctica propuesta, al inicio de cada
unidad, se debe definirelproductofinal (evidenciade aprendizaje),
lo que orienta las actividades en las que el estudiantado aplica
la comprensién de conceptos, los procedimientos y demuestra
lo ético a través del trabajo en pares, equipos y con su docente.

En este sentido, como evidencias del aprendizaje, se deben
realizar procedimientos como identificar la silueta textual, analizar
y corregir diversos tipos de textos, producir oralmente y en forma
escritarimasy trabalenguas para participaren concursos, elaborar
propuesta de recetas de cocina saludables y econdmicas, crear
fabulas para un festival de lectura, producir un texto expositivo y
crear un texto narrativo o poético.

Para evaluar cada producto, se debe elaborar un instrumento
en el que se detallen los criterios segun los indicadores de logro y
se expliciten las escalas valorativas, para que la evaluacion esté
ligada a lo ensenado y lo aprendido en clases desde el enfoque
por competencias.

Ejemplos de posibles actividades de evaluacion:

a. Las pruebas objetivas: Deben ser integrales y equilibradas
para evaluar, al menos, conftenidos conceptuales vy
procedimentales, de manera independiente o integrada.
No necesitan ser exhaustivas ni contener muchas preguntas,
sino estar disenadas de acuerdo con la competencia e
indicador de logro.

b. Actividades de aplicacion: Un ejemplo es la produccion y
el envio de una tarjeta de invitacién al director para que
participe en una clase, la realizaciéon de listas de compras
para el refrigerio escolar, entre ofras.

c. Actividades de investigaciéon: Pueden ser las recopilaciones
de bombas de la tradicién oral de la region, de los
trabalenguas, los chistes o las adivinanzas, entre otros
ejemplos. Puedenserexposiciones orales sobre experiencias,
textos creados o memorizados, como cuentos, poemas,
trabalenguas, rimas, etc. También se recomienda incluir la
autoevaluacion para la asignacion de notas. Esto supone
orientaciones precisas y acompanamiento docente para
que los ninos las realicen responsablemente.

Es sumamente importante clarificar con el estudiantado los
elementos que se tomardn en cuenta para la evaluacion
formativa y sumativa. Debe pedirse al alumnado aspectos como
una pronunciacién clara y correcta, el orden y el aseo en los
cuadernos, y la limpieza en la produccién de tareas, siempre y
cuando dichos aspectos sean trabajados y aprendidos durante
las clases. Respecto a la limpieza de los textos presentados, es
importante que los docentes no esperen que los alumnos, que
estdn en su proceso de formacioén, presenten de una vez los
textos en version final. Todo escritor competente escribe antes
un borrador para corregir y mejorar sus textos. En este sentido,
los docentes deben indicar que la produccién de textos es un
proceso que va paso a paso. Ademds de los criterios sobre la
forma, el orden, la limpieza y los aspectos como la puntualidad,
se recomienda considerar criterios fundamentales para el logro
de las competencias. Ejemplos:

El dominio de la voz, en aspectos como la claridad, la
vocalizacién, la resonancia, el uso del volumen adecuado en
una determinada situacion y la utilizacion de pausas.

El comportamiento ante una audiencia, en lo que se refiere
al dominio del cuerpo, la situacion delante de la audiencia,
mirar a los oyentes, no taparse la boca al hablar y estar en una
actitud de interaccién con las demds personas.

La utilizacion de apoyos no verbales, ya que es importante
en la comunicacion el apoyo de aspectos no verbales como
ademanes, gestos y movimientos para reafirmar o enfatizar lo
hablado, narrado, recitado, etc.



La coherencia, que se manifiesta en la presentacion de ideas
que, en su mayoria, estén completas, relacionadas entre si y
muestren una secuencia.

La correccidon, que tiene que ver con el frazo adecuado de las
letras, el uso correcto de las palabras y la autocorreccion de sus
escritos, etfc.

La adecuacién, en el uso correcto del lenguaje, tomando en
cuenta la situacién comunicativa.

La teoria de modelos textuales facilita tanto la expresion como la
comprension, pues al escribir se produce un determinado modelo
y, quien lee, lo idenftifica y comprende. Esta idea se desprende en
la siguiente cita de Baijtin:

«Aprendemos a plasmar nuestro discurso en formas genéricas, y
al oir el discurso ajeno, adivinamos su género desde las primeras
palabras, calculamos su aproximado volumen (o la extension
aproximada de la totalidad discursiva), su determinada
composiciéon, prevemos su final, o sea que desde el principio
percibimos la totalidad discursiva que posteriormente se
especifica en el proceso del discurso» (Bajtin, 1998: 268).

En concordancia con la teoria de modelos textuales y con el
modelo holistico de ensenanza, se debe tratar en conjunto
y de manera integrada la comprensidon y la expresion con el
estudiantado; es decir, se debe frabajar el proceso lector y el de
escritura de manera conjunta.

Paralograrlo, se frabaja con una diversidad de textos y géneros en
un mismo grado, de manera que el alumnado puede interactuar
con texto literarios de género narrativo, liico y dramdtico, asi
como con textos de interaccion social y funcionales de medios de
comunicaciéon digitales e impresos. Lo anterior es para motivar al
estudiantado a interesarse por dichos textos que son adecuados
al desarrollo analégico, abstractivo y comprensivo de cada
edad. Esto es porque se enfrenta a diversas tipologias textuales
en el contexto de la vida cotidiana.

Se han reordenado los contenidos a partir de las necesidades y
habilidades que los estudiantes tienen sobre el codigo escrito, por

lo que no se han definido tipologias textuales para cada unidad
de manera arbitraria. Lo anterior responde al nivel cognitivo en el
que se encuentra el estudiante cuando cursa, segundo vy tercer
grado y la pertinencia del contenido de los textos en el contexto.
Esto permite desarrollar competencias y evita la exposicion
tradicional del contenido.

Reflexion de la lengua desde el contexto comunicativo del texto.
El estudiantado y el docente reflexionan sobre la lengua en uso, en
tanto que esta tiene una funcion social. Por ello, el conocimiento
gramatical y ortogrdfico se construye a partir de situaciones
comunicativas reales, ya sea en procesos de comprension lectora
como en la produccién textual. Se valoran a través de la practica
los procesos involucrados en la escritura auténtica con énfasis en
lo funcional.

Estructuracion de competencias. Los programas anteriores
presentan competencias que, desde el enfoque de la asignatura
son destrezas de la lengua: hablar, escuchar, leer y escribir. En
este programa se hace una propuesta de competencias que
hacen referencia a un desempeno integral (ser, saber y hacer)
y se conservan las destrezas como parte de la competencia
comunicativa o perspectiva del enfoque comunicativo bajo la
categoria macrohabilidades de la comunicaciéon. Se trasciende
de objetivos de grado y de unidades diddcticas a competencias,
segun los contenidos declarados y los indicadores de logro.

Aprendizajes prioritarios. Los programas anteriores establecian
los contenidos y habilidades fundamentales para el desarrollo
de competencias dentro de otro grupo de aprendizajes. En esta
propuesta, se presentan los aprendizajes y contenidos prioritarios,
y se explicitan las habilidades que debe lograr el estudiantado,
asi como los conocimientos para la vida, es decir, el aprendizaje
del cddigo como conocimiento perdurable.

Con la propuesta de contenidos procedimentales y actitudinales
se privilegian los aprendizajes y no los conceptos.









Competencias de grado

Al finalizar el segundo grado el estudiantado serd competente para:

Interpretar textos orales como videollamadas, audiolibros y didlogos, y leer
diversos textos escritos literarios, como los cuentos infantiles, las fabulas, los textos
dramdaticos, las bombas, las adivinanzas, las historietas; y textos funcionales
como los diagramas, las descripciones, las noticias y las senales del entorno,
identificando su estructura, caracteristicas e intencidén comunicativa, a fin de
desarrollar la comprension lectora, asi como el interés por acceder ainformacion
escrita disponible en el entorno y en diferentes soportes.

Producir diferentes clases de textos orales como las dramatizaciones y los
didlogos y textos escritos literarios como las bombas y las historietas; y funcionales
como los organizadores graficos, los croquis, los calendarios, las descripciones,
los carteles, las etiquetas y la correspondencia familiar, a partir de modelos y
siguiendo los pasos del proceso de escritura, atendiendo a sus caracteristicas,
elementos, estructura e intencion comunicativa y los elementos de cohesidn
necesarios, el desarrollo coherente de las ideas y la correccidén gramatical.



Unidad Leo cuentos Duracién: 4 semanas

Competencias de unidad:

1. Leer en voz alta adivinanzas, retahilas y cuentos populares ejercitando la pronunciaciéon a fin de perfeccionar la articu-
lacion de los sonidos de la lengua oral y desarrollando velocidad, fluidez y comprension para fortalecer el dominio del
codigo escrito.

2. Organizar informacion mediante la interpretacion y uso de cadenas de secuencia y tablas de doble entrada para mejo-
rar la comprension y expresion escrita.

3. Identificar el propdsito, emisor y destinatario de diferentes situaciones comunicativas mediante la simulacion de videolla-
madas con el propdsito de mejorar sus habilidades para las interacciones orales y familiarizarse con el uso apropiado de
los medios tecnoldgicos de comunicacion.

= La pronunciacién en adivinanzas, = Articulacion clara de los sonidos al expresar 1.1  Expresa adivinanzas, retahilas y
retahilas y cuentos populares. oralmente adivinanzas, retahilas y cuentos cuentos populares, articulando
populares. claramente los sonidos.
* La lectura en voz alta de cuentos =  Aplicacion de diversas estrategias de lec- 1.2 Lee en voz alta cuentos popu-
populares. tura en voz alta, grupal e individual fortale- lares demostrando dominio del
ciendo el conocimiento del cddigo escrito. codigo escrito.

» Lectura en voz alta de textos sencillos (es- 1.3 Lee textos breves de su interés,
pecialmente con silabas directas y simples) preguntando por el significado
para fortalecer el conocimiento del cddigo de palabras desconocidas.
escrito.

= Fomento del hdbito de preguntar por las
palabras que no conocen, para incremen-
tar su vocabulario al leer textos breves de su
interés.




Lectura en voz alta: velocidad,
comprension y fluidez.

Sustantivos comunes y propios.

La creacion de organizadores
grdficos: la cadena de secuen-
cia.

Presentacion de la informacion:
tablas de doble entrada.

Adquisicion de fluidez en la lectura en voz
alta pronunciando cada palabra con pre-
cision.

Lectura con pausas que representan punto
seguido y el punto aparte al leer en voz alta
y sin detenerse en cada palabra, para de-
mostrar fluidez en la lectura.

Lectura en voz alta de textos cortos a una
velocidad de entre 35 y 59 palabras por mi-
nuto, demostrando comprension.

|dentificacion de informacion explicita e im-
plicita de texto cortos, usando estrategias
de lectura.

Expresidon y escucha de cuentos populares,
retahilas y adivinanzas, identificando sus-
fantivos comunes y propios.

Organizacion de las acciones en retahilas
que lee o escucha, usando el organizador
grdfico de cadena de secuencia.

Relacion de la informacion de las columnas
y filas de una tabla de doble entrada.

ldentificacion de informacion en tablas de
doble entrada del aula: horario de clases y
ofros.

1.4

1.5

1.6

1.7

1.8

1.9

1.10

Lee en voz alta a una velocidad
de enfre 35 y 59 palabras por mi-
nuto, con alto nivel de compren-
sion y fluidez aceptable.

Recupera informacion explicita e
implicita de textos cortos que lee.

Distingue los sustantivos propios
de los comunes.

ldentifica sustantivos propios vy
comunes en cuentos populares,
retahilas y adivinanzas que ex-
presa o escucha.

Usa el organizador grdfico Cade-
na de secuencia para represen-
tar las acciones de una retahila
que lee o escucha.

ldentifica tablas de doble entro-
da a partir de informacién leida
en textos de ambientacidén del
aula.

Responde a preguntas de com-
prension literal sobre el conteni-
do de tablas de doble entrada al
relacionar la informacién de sus
columnas v filas.
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* Las videollamadas:
emisor y destinatario.

proposito,

» Sustantivos masculinos y femeni-
nos, singulares y plurales.

Contenidos actitudinales:

Simulacién de videollomadas utilizando for-
mulas de tratamiento apropiadas a la situa-
cion comunicativa.

Participacion en videollamadas simuladas
identificando el propdsito, emisor y destina-
tario.

Conduccién adecuada de la interacciéon
en videollamadas simuladas, escogiendo
el momento adecuado para intervenir y re-
conociendo cuando el interlocutor pide la
palabra.

Expresidon o escucha de cuentos populares,
retahilas y adivinanzas, identificando sus-
tantivos masculinos y femeninos, singulares
y plurales.

1.12

1.13

1.14

1.15

Utiliza férmulas de tratamiento
apropiadas a la situacion comu-
nicativa al simular videollama-
das con diferentes temas y fina-
lidades.

Explica el propdsito, emisor y des-
tinatario de videollamadas que
simula.

Selecciona el momento adecua-
do para intervenir y reconoce
cuando el interlocutor pide la
palabra al participar en videolla-
madas que simula.

Distingue los sustantivos femeni-
nos de los masculinos y los singu-
lares de los plurales.

Identifica el género y nUmero de
sustantivos propios y comunes en
cuentos populares, retahilas y adi-
vinanzas que expresa o escucha.

Disfrute de la lectura, expresion y escucha de adivinanzas, retahilas y cuentos populares.

Respeto al escuchar la articulacion, lectura en voz alta, simulaciones y otras intervenciones orales de sus companeros.
Esfuerzo para mejorar la velocidad, fluidez y comprension lectora de cuentos populares y otros textos.

Esmero al participar en la simulacion de videollamadas u ofras situaciones comunicativas orales.



Unidad Escribo parrafos Duracién: 4 semanas

Competencias de unidad:
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1. Leery escribir parrafos que contengan silabas indirectas y compuestas y palabras conry rr a fin de fortalecer la adqui-
sicion del codigo escrito.

2. Escribir e interpretar pdrrafos mediante el uso de esquemas y conectores para identificar su estructura y los usos del punto
y las mayusculas.

3. Leer e interpretar mapas conceptuales, organigramas y cuadros sindpticos, identificando las relaciones jerarquicas de la
informacioén que presentan para fortalecer las habilidades de comprension lectora de textos discontinuos.

» Silabas inversas con n, sy I en = Lecturay complementaciéon de textos escritos 2.1 Lee y escribe palabras con silo-
parrafos. con las silabas indirectas. bas indirectas en pdarrafos sobre

» Escritura de oraciones y parrafos dictados con femas de inferes.

silabas indirectas. 2.2 Escribe oraciones y pdrrafos que
le dictan con silabas indirectas,
de manera legible.

» Palabras con ry rr en parrafos. = Lectura'y complementacion de textos escritos | | 2.3 Lee y escribe palabras con ry rr
conryrr. en parrafos sobre temas de inte-

= Escritura de oraciones y pdrrafos dictados con res.
ryirr. 2.4 Escribe oraciones y pdrrafos que

le dictanconry rr.

= Palabras con silabas compues- = Lecturay complementacion de textos escritos 2.5 Lee y escribe palabras con sila-
tas i, fr, gr, dr, cl, pr, bl y pl en con silabas compuestas. bas compuestas en pdrrafos so-
parrafos. bre temas de interés.

» Escritura de oraciones y pdrrafos dictados con
silabas compuestas. 2.6 Escribe palabras y oraciones que
le dictan con fl, fr, gr, dr, cl, pr, bly

pl.




= La produccion de parrafos. Uso
de conectores.

= El punto al final de las oraciones
y de los parrafos.

= La maylscula después del
punto y seguido y del punto y
aparte.

= Los diagramas jerdrquicos: ma-
pas conceptuales, organigra-
mas y cuadros sindpticos.

Reconocimiento visual de pdrrafos como un
bloque de texto que inicia con mayuscula y
termina en punto.

Reconocimiento y redaccion de pdrrafos
como combinacion ordenada de oraciones
sobre un tema.

Utilizaciéon de los conectores a, de, en, y, con,
por, para, al redactar parrafos.

Lectura y escritura de oraciones y pdrrafos
usando el punto final para separarlos.

Lectura y escritura de textos identificando el
punto y seguido y el punto y aparte para se-
parar ideas y pdrrafos.

Lectura y escritura de pdrrafos identificando el
uso de mayusculas después de punto y segui-
do y después de punto y aparte.

Identificacion de las relaciones jerdrquicas en
mapas conceptuales, organigramas y cua-
dros sindpticos que lee sobre temas de interés.

Interpretacion de la informacion presentada
en mapas conceptuales, organigramas y cuo-
dros sindpticos de su interés.

Formulacion de preguntas sobre el contenido
de diagramas jerdrquicos para ampliar la in-
formacién leida o para especular a partir de la
informacién que presentan.

2.7

2.8

2.9

2.10

2.11

2.12

Identifica visualmente los pdrra-
fos en un fexto.

Redacta uno o dos pdrrafos de
al menos tres oraciones, sobre un
tema de su interés, usando co-
nectores.

Usa el punto final para separar
pdrrafos en textos cortos que es-
cribe.

Usa el punto y seguido y el punto
y aparte para hacer la pausa al
leer y para separar ideas y pdrra-
fos que redacta.

Usa mayuscula inicial después
del punto y seguido y del punto y
aparte en pdrrafos que redacta.

Responde y formula preguntas
sobre el contenido de mapas
conceptuales, organigramas vy
cuadros sindpticos al relacionar
la informacidén de sus columnas y
filas.



Contenidos actitudinales:
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= Esmero y atencion al leer y escribir parrafos que contengan silabas indirectas y compuestas y palabras con ry rr.
= Perseverancia y esfuerzo al escribir parrafos y al interpretar mapas conceptuales, organigramas y cuadros sindpticos.




Unidad Describo mi entorno Duracién: 4 semanas

Competencias de unidad:

1. Leer en voz alta textos descriptivos consolidando la velocidad, la fluidez y la comprension para fortalecer el dominio del
codigo escrito.

2. Usar simil y adjefivos en la redaccion de parrafos que estructuren descripciones de personas, animales y objetos para mejo-
rar la calidad de la produccion escrita.

3. Usar el cédigo verbal y las férmulas sociales de tfratamiento al simular didlogos para ejercitar la interaccién escrita en entor-
nos virtuales.

= El abecedario: nombre y orden Ordenamiento alfabético de palabras, se- 3.1 Organiza listas de palabras, se-
de las letras. gun la letra con la que inician. gun el orden alfabético.

= |dentificacién de las letras por su nombre al
decir el abecedario en voz alta.

» Lectura en voz alta de textos des- = Adquisicion de fluidez en la lectura en voz 3.2 Lee textos descriptivos cortos en
criptivos. alta pronunciando cada palabra con pre- voz alta a una velocidad de en-
cision. fre 60 y 84 palabras por minuto,
C _ con alto nivel de comprension y

. umplimiento de las pausas que represen- uidez

ta el punto seguido y el punto y aparte al
leer en voz alta y sin detenerse en cada pa-
labra, para demostrar fluidez en la lectura.

» Lectura en voz alta de textos descriptivos
cortos a una velocidad de entre 60y 84 po-
labras por minuto, demostrando compren-
sion.

= Demostracion de comprension de textos
descriptivos cortos que lee al exiraer infor-
macion explicita e implicita.




Adivinanzas: el simil.

El adjetivo calificativo.

La descripcion de personas,
animales y objetos.

Escritura de pdrrafos descripti-
vVos.

Inferencia de las respuestas a partir de com-
paraciones (simil) en adivinanzas que memori-
Za y escucha.

Identifica los adjetivos como palabras que ca-
lifican lo expresado por los sustantivos en adivi-
nanzas que lee.

Explicacién de las caracteristicas y cualidades
de las personas, animales y objetos usando los
adjetivos en pdarrafos descriptivos que escribe.

Descubrimiento de los diferentes usos de la
descripcion en la vida diaria.

Observacion de las caracteristicas fisicas de
las personas, animales y objetos.

Presentacion de la persona, animal u objeto
en la idea principal y las caracteristicas y cua-
lidades en las ideas secundarias, al escribir pd-
rrafos descriptivos con unidad temdatica.

Uso de grdficos o esquemas como apoyo para
la planificacién de la escritura de pdrrafos des-
criptivos.

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacion, textualizacion, revision,
edicion y publicacién; al elaborar pdrrafos
descriptivos.

Descripcion oral y escrita de personas, anima-
les y objetos, enumerando sus caracteristicas
mediante el uso del simil y el adjetivo.

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

Propone respuestas basadas en
inferencias ante adivinanzas que
escuchaq, interpretando las com-
paraciones (simil) que contienen.

Usa adjetivos en adivinanzas o
descripciones orales y escritas de
personas y animales para desig-
nar caracteristicas y cualidades.

Explica situaciones de la vida co-
fidiana en las que se emplea la
descripcion.

Identifica las caracteristicas par-
ticulares de personas, animales y
objetos.

Escribe uno o dos pdrrafos des-
criptivos sobre personas, anima-
les u objetos siguiendo el proce-
so de escritura, con la estructura
correspondiente y con apoyo de
graficos.

Describe oralmente y por escri-
to personas, animales y objetos,
enumerando sus caracteristicas
y cualidades mediante el uso del
simil y el adjetivo.
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Didlogos escritos en entornos vir-
tuales.

Concordancia entre el sustantivo
y el adjetivo.

Contenidos actitudinales:

Practica de formulas sociales de tratamien-
toy usos de la lengua segun la audiencia, al
simular interacciones mediante la produc-
cion de mensajes de texto.

Identificacion de las semejanzas y diferen-
cias entre los mensajes por chat y el didlogo
presencial: interacciones, uso de elementos
no verbales y fugacidad, entre otros.

Lectura de didlogos escritos en entornos
virtuales y otros textos identificando la rela-
cion de concordancia de género y niUmero
entre sustantivos y adjetivos presentes.

Verificacién de la concordancia de género
y nUmero entre sustantivos y adjetivos al co-
rregir y adecuar textos que escribe.

» Seguridad y perseverancia al leer textos descriptivos en voz alta.
= Respeto y empatia al usar el simil y los adjetivos en descripciones de personas, animales y objetos.
= Espontaneidad y entusiasmo al participar en simulaciones de didlogos en entornos virtuales.

3.9

3.10

3.11

Simula la producciéon de mensa-
jes de texto por chat, atendien-
do a la audiencia y utilizando
formulas sociales de tratamiento.

Establece las diferencias entre
los mensajes por chat y el didlo-
go presencial.

ldentifica la relacién de con-
cordancia de género y nUmero
enfre sustantivos y adjetivos pre-
sentes en didlogos escritos en
entornos virtuales y otros textos
que lee.

3.12 Corrige y adecua pdarrafos des-

criptivos y otros textos que escri-
be verificando la concordancia
de género y nUmero entre sus-
tantivos y adjetivos.



Unidad

Competencias de unidad:

1. Escuchar cuentos infantiles u ofras intervenciones orales y formular preguntas pertinentes para incrementar la compren-

sion oral.

2. Narrar, escuchar, leer y escribir cuentos infantiles teniendo en cuenta sus caracteristicas, elementos y el uso de los signos

Escribo cuentos

Duracion: 4 semanas

de interrogacion, exclamacion y la raya para mejorar la calidad de las producciones escritas.

3. Leer, interpretary utilizar el calendario reconociéndolo como organizador grdfico para fortalecer las habilidades de com-

prension lectora en textos discontinuos.

= La formulacion de preguntas
orales.

= El cuento infantil: caracteristi-
cas.

= Los elementos del cuento: Iu-
gar, tiempo y personajes.

= Los signos de interrogacion y
exclamacion.

Formulacion de preguntas para reforzar la com-
prensidon oral al participar en situaciones comu-
nicativas diversas.

Lectura de cuentos infantiles identificando al-
gunas de sus caracteristicas mediante ejem-
plos: corta extension, abundancia de didlogos
y vocabulario sencillo.

Narracion, escucha y lectura de cuentos infan-
tiles identificando lugar, tiempo y personagjes.

Lectura de cuentos identificando y usando sig-
nos de interrogacioén y exclamacion.

Uso de los signos de exclamacién al escribir
cuentos infantiles.

4.1

4.2

4.3

4.4

Formula preguntas pertinentes
para reforzar la comprensién oral
y como evidencia de escucha
activa en diferentes situaciones
comunicativas.

Explica las caracteristicas de los
cuentos infantiles, usando ejem-
plos del texto.

Identifica el lugar, tiempo y per-
sonajes de cuentos infantiles que
narra, escucha o lee.

Identifica y usa los signos de in-
terrogacion y exclamacién en
cuentos que lee.
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= Uso del guion mayor o raya.

= Estrategias para la produccion de
cuentos infantiles: organizacion
de la secuencia: inicio, desarrollo
y final.

= La produccion de textos para or-
ganizar actividades: el calendao-
rio.

Contenidos actitudinales:

Identificacion de los usos del guion mayor o
raya en didlogos de personajes de cuentos
que lee.

Incorporacién de didlogo entre los perso-
najes de cuentos que escribe, utilizando el
guion mayor o raya.

Seguimiento de los pasos del proceso de
escritura: planificacion, textualizaciéon, re-
vision, edicidn y publicacion al producir
cuentos infanfiles.

Planificacién y organizacién de la secuen-
cia de acciones en inicio, desarrollo y final
al producir cuentos infantiles.

Elaboracion de un calendario de al menos
un mes para marcar y organizar activido-
des personales relevantes o eventos fami-
liares por venir.

» Curiosidad y entusiasmo al escuchar cuentos infantiles.
= Creatividad y dedicacidén al escribir cuentos infantiles.
= Interés por interpretar y utilizar el calendario.

4.5

4.6

4.7

Utiliza la raya para marcar las
intervenciones de interlocutores
en didlogos de cuentos que es-
cribe.

Escribe cuentos infantiles si-
guiendo los pasos del proceso
de escritura y organizando la se-
cuencia inicio, desarrollo vy final.

Elabora un calendario de activi-
dades, marcando y organizan-
do actividades personales rele-
vantes o eventos familiares.



Unidad Escucho textos

Competencias de unidad:

Duracion: 4 semanas

1. Leery escuchar bombas de la tradicion oral salvadorena identificando versos, ima e imagenes sensoriales para mejorar
la comprensidon oral y escrita.

2. Planificar y producir croquis reconociéndolos como la representacion de un espacio conocido para fortalecer las habili-
dades de creacidon de textos discontinuos.

3. Escuchar audiolibros identificdndolos como una de las posibilidades que ofrece el desarrollo de las tecnologias de la co-
municacion y como herramienta que permite el desarrollo de la comprension oral.

Identifica los versos y la rima en
bombas de la tradicién oral sal-
vadorena que lee.

Lectura en voz alta de bombas de la tradicién 5.1
oral salvadorena identificando versos y rima.

= Bombas: verso y rima. .

= Imdgenes sensoriales en las » Lectura de bombas salvadorenas identifican- 5.2 Identifica imdgenes sensoriales

bombas. do el uso de palabras que evocan los sentidos en bombas salvadorenas que
(imdagenes sensoriales). lee.
= Uso de y en palabras termina- = Escritura de palabras terminadas en -ay, -ey, 5.3 Usala en palabras que ferminan

-oy, -uy atendiendo la norma ortogrdfica al
completar versos en bombas.

en -ay, -ey, -oy, -uy al completar
versos en bombas.

das en -ay, -ey, -oy, -uy.

Uso de palabras que rimen y mantengan el 5.4 Completa los versos de bombas

= Estrategias para la produccion .

de versos de una bomba con
rima.

sentido del texto al completar los versos de
bombas conocidas, con palabras nuevas.

Uso de imdgenes sensoriales al completar ver-
sos de bombas.

5.5

usando palabras que rimen y que
mantengan el sentido del texto.

Produce versos en los que usa
imdagenes sensoriales al comple-
tar bombas.
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= Oracién simple: sujeto y predica-
do.

= Estrategias para la planificaciéon y
produccion de un croquis.

= Los audiolibros.

Contenidos actitudinales:

Uso de sustantivos y verbos para construir
oraciones con significado completo, sujeto
y predicado.

Identificacion de las caracteristicas del cro-
quis como la representacion de un espa-
cio conocido, elaborado a mano alzada y
sin medidas exactas, al completar el de su
aula o centro educativo.

Seguimiento de pasos para producir un cro-
quis de su vivienda o comunidad: planifica-
cion, textualizacién, revision, edicion y pu-
blicacion.

Escucha audiolibros infantiles, identificando
sus caracteristicas y comparando con los li-
bros escritos.

= Interés y respeto al leer y escuchar bombas de la fradicidon oral salvadorena.
= Perseverancia y dedicaciéon al planificar y producir croquis.
= Atencidn y compromiso al escuchar audiolibros.

5.6

5.7

5.8

5.9

Redacta oraciones con signifi-
cado completo, sujeto y predi-
cado, usando sustantivos y ver-
bos.

Completa un croquis de su aula
o centro educativo, atendiendo
las caracteristicas de este tipo
de textos discontinuos.

Elabora un croquis de su vivien-
da o comunidad siguiendo 1os
pasos del proceso de escritura.

Explica las diferencias y semejan-
zas entre audiolibros y libros escri-
tos segun sus caracteristicas.



Unidad

Competencias de unidad:

. Participar en didlogos sobre temas de interés seleccionando adecuadamente el lenguaje verbal y no verbal para pro-

Invento historietas

mover el respeto y fortalecer las habilidades de expresion oral.

Duracion: 4 semanas

. Leery escribir historietas mudas o con texto teniendo en cuenta sus elementos y recursos para desarrollar la imaginacion

y las habilidades narrativas.

El didlogo: uso adecuado del
lenguaje verbal y no verbal.

La historieta: elementos y recur-
S0S.

Historietas con texto y mudas.

La silaba ténica: palabras agu-
das y graves.

Uso adecuado del lenguaje verbal y no verbal
al participar en didlogos, mostrando respeto
hacia su interlocutor.

Practica de actitudes de respeto al interac-
tuar en didlogos sobre temas de su interés: es-
cuchar atentamente, valorar el punto de vista
del interlocutor y ser breve en las intervencio-
nes, enfre otras.

Lectura de historietas identificando sus ele-
mentos y recursos: vinetas, globos de texto,
onomatopeyas, personqgjes y secuencia de
acciones (secuencia narrativa).

Comparaciéon de historietas con texto y mudas
al identificar los elementos y recursos comunes
y diferentes que poseen: globos de texto, vi-
netas, onomatopeyas, personajes y secuencia
de acciones, entre otros.

Lectura y escritura de palabras identificando
la silaba tonica.

Clasificacion de palabras agudas y graves al
identificar la silaba tonica.

6.1

6.2

6.3

6.4

Participa en didlogos sobre te-
mas de su interés, haciendo uso
adecuado del lenguaje verbal y
no verbal.

Identifica los elementos y recursos
de historietas que lee.

Compara los elementos y recur-
sos de las historietas con texto y
mudas.

Identifica la silaba ténica en pao-
labras agudas y graves que lee y
escribe.
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* La producciéon de historietas mu-
das o con texto.

= La separacion de palabras en si-
labas.

Contenidos actitudinales:

Seguimiento de los pasos del proceso de
escritura: planificacién, textualizacion, revi-
sion, edicion y publicacién al producir histo-
rietas mudas o con texto.

Organizacion de la secuencia de acciones
en inicio, desarrollo y final al producir histo-
rietas mudas o con texto.

Asociacion de dibujos con textos breves,
utilizando recursos como la onomatopeya,
signos de interrogacién o exclamacién al
producir historietas mudas o con texto.

Conocimiento de las reglas de separacion
de silabas cuando hay una, dos o tres con-
sonantes entre vocales y sus excepciones.

Escritura y revision del texto de historietas
aplicando las reglas de separacion de sila-
bas.

= |niciativa y creatividad al participar en didlogos sobre temas de interés.
= Valoracion de las historietas mudas o con texto que escribe.

6.5

6.6

Produce historietas mudas o
con texto siguiendo los pasos
del proceso de escritura, orga-
nizando la secuencia de accio-
nes y ufilizando recursos como la
onomatopeya, la interrogacion
y la exclamacion.

Aplica las reglas aprendidas al
separar palabras en silabas en
historietas que escribe.



Unidad Elaboro carteles

Competencias de unidad:

Duracion: 4 semanas

o
©
©
=
o
o
T
c
3
oo
(1)
(%2}

1. Leery representar textos dramaticos infantiles tomando en cuenta sus elementos y procesos para fortalecer la compren-
sion lectora y la expresion oral.

2. Redactar e intercambiar correspondencia familiar en diferentes formatos para desarrollar habilidades comunicativas de
la lengua escrita.

3. Producir carteles con textos breves, imdgenes grandes y visualmente atractivos para comunicar informacion de interés.

= El texto dramdtico: elementos. Lectura de textos dramdticos infantiles com- 7.1 Explica la finalidad del texto dra-
prendiendo que su finalidad es ser represen- madtico e identifica sus elemen-
tados. tos: personajes, didlogos y aco-

taciones.

Identificacion de personajes, didlogos y aco- | | 7.2 Lee textos dramdticos infantiles
taciones al leer textos dramaticos infantiles. demostrando comprension al re-
Discriminacion entre los textos que pueden ser ﬁgss"g;;gnﬁrcg?Q?Oe(rjsino;;o_
representados y 1os que no fienen esa finali- ol orZ]bien’re P 1esy
dad, al identificar sus elementos. )
Reconstruccion de la secuencia de las accio-
nes de textos dramdticos infantiles que lee,
describiendo las caracteristicas fisicas y senti-
mientos de los distintos personajes y el ambien-
te en el que ocurre la accion.

* La dramatizacion. Memorizacién de didlogos de personajes y 7.3 Dramatiza textos infantiles breves

comprension del contenido de las acotacio-
nes de textos dramdticos infantiles breves.

Participacion en dramatizaciones de textos in-
fantiles breves al ensayar y representar un per-
sonaje asignado.

representando un personaje asig-
nado cuyos didlogos memoriza y
ensaya previamente.




= Nocioén de adverbios de tiempo:
ayer, hoy, manana.

* La correspondencia familiar.

= Sinoénimos y anténimos.
* La coma enumerativa.

= El intercambio de corresponden-

cia familiar.

Ampliacién de sus posibilidades de expre-
sién, desarrollo de la creatividad y familiari-
zacion con el género al ensayar dramatiza-
ciones de textos infantiles breves.

|dentificacion de palabras que expresan
tiempo en textos dramdaticos que lee o re-
presenta.

Utilizacién de adverbios de tiempo en la co-
rrespondencia familiar para precisar el mo-
mento en que se realizan las acciones que
expresal.

Definicion de la correspondencia familiar
como la comunicacién por escrito entre
miembros de la familia o amistades a través
de cartas, mensajes de texto o correo elec-
tronico.

Comprension de las caracteristicas de la
correspondencia familiar: sencillez, espon-
taneidad, estructura flexible.

|dentificacion de los sindnimos y antdnimos
como palabras que sirven para evitar la re-
peticion al leer diversos textos.

Utilizacion de sindnimos y anténimos al re-
dactar correspondencia familiar.

Separacion de los elementos de una enu-
meracioén, usando la coma a menos que
vengan precedidos pory, e, o, u, en la co-
rrespondencia familiar y otros textos que
produce.

Comunicacidn escrita entre estudiantes
del aula al redactar e intercambiar cartas,
mensajes de texto o de correo electrénico.

7.4

7.5

7.6

7.7

7.8

Reconoce vy utiliza los adverbios
de tiempo ayer, hoy y manana
como palabras que sirven para
precisar el momento en que se
realiza una accion.

Explica las caracteristicas de la
correspondencia familiar: senci-
llez, espontaneidad, estructura
flexible.

Usa sindbnimos y antdnimos para
evitar repeticiones al redactar
correspondencia familiar.

Usa la coma para separar ele-
mentos de una enumeracion
en la correspondencia familiar y
ofros textos que produce.

Escribe cartas, mensajes de tex-
to o de correo electréonico aten-
diendo a sus caracteristicas.
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= Seguimiento de los pasos del proceso de es- 7.9 Intercambia cartas, mensajes de

critura: planificaciéon, textualizacion, revision, texto o de correo electréonico con
edicion y publicacion al producir correspon- SUS COMpPANeros.
dencia familiar.
* La produccion de carteles infor- = Reconocimiento de las caracteristicas de los 7.10 Elabora y publica carteles infor-
mativos. carteles informativos escolares: textos breves, mativos sobre temas de su interés
imagenes grandes y visualmente atractivos. siguiendo los pasos del proceso

de escrifura, atendiendo a sus

= Deducciéon del mensaje y destinatario de car- o ) X
caracteristicas y destinatarios.

teles informativos del centro escolar a partir
del contenido.

= Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacion, textualizacion, revision,
edicién y publicacién al producir carteles con
informacién e ilustraciones sobre temas de su
interés.

Contenidos actitudinales:

= Cooperacioén y dedicacién al participar en representaciones de textos dramdticos infantiles.
= Entusiasmo y espontaneidad al participar en la redaccion e intercambio de correspondencia familiar.
» Creatividad e iniciativa al producir carteles informativos.




Unidad

Competencias de unidad:

1.

Escribo etiquetas

Duracion: 4 semanas

Crear personaijes utilizando la personificacion o prosopopeya a partir de la lectura de fabulas y la identificacion de sus ele-
mentos a fin de enriquecer la expresion escrita y desarrollar la imaginacién creadora.

Analizar las senales del entorno, interpretando, su mensaje y destinatario para mejorar la comprension de textos iconover-

bales.

Crear etiquetas de productos a partir de la observacion de modelos para fortalecer la creacién de textos funcionales.

Leer e interpretar noticias deportivas, ambientales y cientificas identificando el propdsito, emisor y destinatario para ampliar
el conocimiento de los textos informativos.

Fabulas: tiempo, lugar y perso-
najes.

La personificacion o prosopo-
peya.

La creaciéon de personajes de
fabulas.

Las senales del entorno.

Palabras que terminan en -illo,
-illa.

Lectura o escucha de fdbulas, identificando
tiempo, lugar y personaijes.

ldentificacion de la personificacién o prosopo-
peya como recurso, al caracterizar los perso-
najes de fdbulas que lee o escucha.

Caracterizacioén e ilustracion de personagjes in-
ventados que podrian ser parte de una fabula.

Observacion de senales del entorno (icono-
verbales) interpretando el mensaje y destina-
tario.

ldentificacion de palabras que terminan en
-illo, -illa en noficias, fabulas y otfros textos que
lee.

Escritura de etfiquetas de productos u otros tex-
tos aplicando la regla ortogrdfica para las pa-
labras que terminan en -illo, -illa.

8.1

8.2

8.3

8.4

8.5

ldentifica el tiempo, lugar y per-
sonajes de las fabulas que lee o
escucha.

Explica la prosopopeyay la ejem-
plifica con personajes de fdbulas
que lee o escucha.

Crea e ilustra personajes de fabu-
las atendiendo sus caracteristicas.

Interpreta y explica el mensaje y
destinatario de las senales del en-
forno.

Usa la terminacion -illo, -illa al es-
cribir vinetas de productos u otros
textos.



= La creacién de etiquetas de
productos.

= Noticias deportivas, ambienta-
les o de temas cientificos.

= Eluso de ven palabras que ter-
minan en -ivoro e -ivora.

Contenidos actitudinales:

Reconocimiento de la finalidad (identificar el
producto) y las caracteristicas de la informa-
cién contenida en las etiquetas de productos
(clara, completa y verdadera).

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacion, textualizacion, revision,
ediciéon y publicacion al producir etiquetas de
productos a partir de modelos.

Lectura de noticias deportivas, ambientales o
de temas cientificos identificando el propdsito,
emisor y destinatario.

Comprensidon del contenido de noticias que
lee al relacionar la informacion del texto con
SUS experiencias y conocimientos previos.

Identificacion de palabras que terminan en
-ivoro e -ivora. en noticias, fabulas y otros tex-
tos que lee.

Escritura de efiguetas de productos u otros fex-
tos aplicando la regla ortogrdfica para las pa-
labras que terminan en -ivoro e -ivora.

= |niciativa y esmero al crear personajes de fabulas.
= Atencion e interés al interactuar con diversos tipos de textos: fabulas, senales del entorno, etiquetas y noticias.
= Compromiso y creatividad al elaborar etiquetas de productos.

8.6

8.7

8.8

Produce etiquetas de productos
a partir de modelos siguiendo los
pasos del proceso de escrifura y
atendiendo su finalidad y carac-
teristicas.

Identifica el propdsito, emisor vy
destinatario de noficias depor-
tivas, ambientales o de temas
cientificos que lee.

Usa la terminacion -ivoro e -ivora
al escribir vinetas de productos u
otros textos.
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Competencias de grado

Al finalizar el tercer grado el estudiantado serd competente para:

Interpretar textos orales aplicando estrategias de escucha activa; textos escritos
literarios, como los cuentos de aventura, las fabulas, los textos dramdaticos, los
poemas infantiles, los refranes, las adivinanzas, los acertijos y las historietas;
y textos funcionales como los carteles, las instrucciones, las descripciones, las
noticias y las senales del entorno, los emoticonos, los mensajes de redes sociales,
las entrevistas, los cuestionarios, 10s avisos, los planos y los mapas, identificando
su estructura, caracteristicas e intencién comunicativa, a fin de desarrollar la
comprension lectora, asi como el interés por acceder a informacion escrita
disponible en el entorno y en diferentes soportes.

Producir diferentes clases de textos orales como las canciones de cuna, bombas,
chistes, colmos y didlogos y textos escritos literarios como los cuentos, las fabulas,
los poemas y las historietas; y funcionales como las noticias, las fichas, las
definiciones, los mensajes, los avisos y las senales del entorno, a partir de modelos
y siguiendo los pasos del proceso de escritura, atendiendo a sus caracteristicas,
elementos, estructura e intencion comunicativa y los elementos de cohesidn
necesarios, el desarrollo coherente de las ideas y la correccidén gramatical.



Unidad

Competencias de unidad:

Las adivinanzas: caracteristicas.

Los acertijos: caracteristicas.

Los carteles publicitarios.

Expreso ideas

Lectura, escucha y solucién de adivinanzas
identificando la estructura de al menos dos
Versos con rima.

Identificacion del contenido y propdsito de
adivinanzas que lee o escucha.

Identificacion de los acertijos como juegos
de palabras propuestos a modo de pasa-
tiempo, que se resuelven con una respues-
ta ingeniosa.

Disfrute de los acertijos infantiles al leerlos y
solucionarlos.

Identificacion de las semejanzas y diferen-
cias entre los acertijos y las adivinanzas al
comparar su estructura y finalidad.

Identificacion del destinatario, emisor y pro-
posito en carteles publicitarios.

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

Duracion: 4 semanas

. Conocer y utilizar estrategias de lectura y escritura para la comprension de adivinanzas, acertijos, carteles publicitarios y
textos instruccionales con el fin de desarrollar habilidades comunicativas al interactuar con textos funcionales.

. |Identificar las palabras derivadas y el uso de rr intervocdlica al leer y escribir diferentes textos, para incrementar su voca-
bulario y mejorar su expresion escrita.

Explorar libros con contenido infantil visitando sitios de Internet con bibliotecas digitales de acceso gratuito, a fin de culti-
var el aprecio y disfrute de los libros y orientar el uso de los recursos tecnoldgicos.

Identifica la estructura, conte-
nido y propodsito de adivinanzas
que lee o escucha.

Soluciona adivinanzas, propo-
niendo respuestas logicas, se-
gun su contenido.

Lee y soluciona acertijos infan-
tiles proponiendo respuestas in-
geniosas.

Compara los acertijos con las
adivinanzas por su estructura vy
finalidad.

Identifica el destinatario, emisor
y propdsito de carteles publici-
tarios que lee.



La formacién de palabras deriva-
das.

La biblioteca infantil digital.

Textos instruccionales: tareas es-
colares e instrucciones para jue-
gos.

Uso de rr intervocdlica en pala-
bras compuestas.

Lectura de carteles publicitarios identifican-
do el articulo, servicio o evento de interés
publico que se anuncia.

Practica de los procesos de formaciéon de
palabras derivadas que expresan profesion
u oficio, lugar donde hay o se hace algo y
procedencia o nacionalidad.

ldentificacion de palabras derivadas pre-
sentes en carteles publicitarios y otros textos
que lee.

Identificacion de sitios de Internet en donde
se encuentran bibliotecas digitales de ac-
ceso gratuito explorando libros con conte-
nido infantil.

Reconocimiento de los textos instrucciona-
les que establecen los pasos para llevar a
cabo una accidn determinada.

ldentificacion de la silueta textual y las mar-
cas graficas para separar los pasos de los
textos instruccionales.

Seguimiento de instrucciones para tareas o
juegos que lee.

Revisidn y correcciéon de textos del entorno
aplicando correctamente las reglas de es-
critura de rr intervocdlica en palabras com-
puestas: infrarrojo, pararrayos, autorretfrato,
entre otras.

1.6

1.7

1.8

1.9

1.10

Identifica el articulo, servicio o
evento de interés publico que se
anuncia en carteles publicitarios
que lee atendiendo las caracte-
risticas propias de los textos ico-
no-verbales.

Forma palabras derivadas, a par-
tir de su correspondiente palabra
primitiva de forma correcta.

Explora libros infantiles en biblio-
tecas digitales de acceso gratui-
to que visita en Internet.

Demuestra comprension de tex-
tos instruccionales que lee al
realizar tareas escolares o jugar
siguiendo los pasos que lee.

Sigue instrucciones escritas y ora-
les en juegos, explicando su im-
portancia en la vida coftidiana.

Aplica las reglas de escritura de
rr intervocdlica en palabras com-
puesta del entorno.
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»  Produccidon de textos instruccio- = Seguimiento de los pasos del proceso de 1.12 Planifica la escritura de un texto

nales. escritura: planificacién, textualizacién revi- instructivo tomando en cuenta el
sion, edicién y publicacion al producir tex- propodsito del juego o tarea a re-
tos instructivos. solver.

1.13 Produce textos instructivos, to-
mando en cuenta la estructura y
elementos de la tipologia textual.

Contenidos actitudinales:

= Satisfacciéon al conocer y utilizar estrategias de lectura y escritura para la comprension de textos funcionales.
= Entusiasmo y esmero al realizar actividades para incrementar el vocabulario y mejorar la expresion escrita.
» Responsabilidad al visitar sitios de Internet con bibliotecas digitales de acceso gratuito.




Unidad

Competencias de unidad:

Disfruto los poemas

Duracion: 4 semanas

. Escuchar, leer y escribir poemas con rima atendiendo a las caracteristicas propias de ese tipo de texto a fin de expresar

pensamientos, emociones o sentimientos de una manera diferente a la del lenguaje comun.

lograr la claridad y coherencia en la produccién escrita.

Poemas infantiles: estructura.

La rima consonante y asonante.

El simil.

Reconocimiento de la silueta como la presen-
tacion formal de los textos, segun su funciona-
lidad.

Observacion de distintos poemas infantiles
para conocer la silueta de este tipo textual.

Anticipacion del tipo de texto que se leerd al
observar la silueta de un poema.

Lectura de poemas infantiles, identificando el
titulo, la estrofa, el verso y el autor.

Escucha y lectura de poemas infantiles reco-
nociendo la rima consonante y asonante.

Identificaciéon del simil como recurso de com-
paracion en poemas infantiles que lee o es-
cucha.

Lectura de poemas infantiles identificando en
el simil los dos términos: de qué se habla y con
qué se compara.

Identificacion del simil por el uso de las palabras
como, tal como y cual en poemas infantiles.

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

. Leer y escribir poemas y mensajes de redes sociales utilizando pronombres personales y signos de puntuacion a fin de

Reconoce los poemas a partir de
la observacién de la silueta tex-
tual y las partes que los confor-
man: titulo, estrofa, verso y autor.

Identifica el titulo, las estrofas, los
versos y el autor en poemas infan-
tiles que lee.

Senala la rima consonante y aso-
nante en los versos de poemas
infantiles que lee o escucha.

Identifica el simil en poemas in-
fantiles que lee y escucha.

Reconoce los elementos compa-
rados a través de las palabras,
como, tal como y cual, como re-
cursos para el simil.
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= Los pronombres personales.

* Produccidén de textos poéticos:
el simil.

* Mensqgjeria y comentarios en
redes sociales.

= Uso de la coma enumerativa,
punto y seguido, punto y apar-
te, punto final.

Lectura de poemas infantiles, mensajes de
redes sociales y ofros textos reconociendo
pronombres personales como sustitutos del
nombre y sujetos de la oracion.

Utilizacion de los pronombres personales al
redactar textos poéticos o mensajes de re-
des sociales.

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacion, textualizacion, revision,
edicion y publicaciéon; al redactar textos
poéticos.

Uso del simil como recurso de comparacién
al crear textos poéticos de al menos dos es-
tfrofas.

Uso de la rima consonante o asonante al crear
textos poéticos de al menos dos estrofas.

Andlisis del contenido y el propdsito de men-
sajes y comentarios a publicaciones en redes
sociales en contextos familiares y escolares.

Lectura de mensajes de redes sociales y co-
mentarios a publicaciones identificando las
normas de comportamiento y uso adecua-
do del lenguagije.

Lectura de mensajes de redes sociales y co-
mentarios a publicaciones identificando el
uso correcto de la coma enumerativa, el
punto seguido, punto y aparte y punto final.

Produccidon de mensajes y comentarios en re-
des sociales utilizando la coma enumerativa,
el punto seguido, punto y aparte y punto final.

2.6 Reconoce y usa los pronombres
personales como sujetos y sustitu-
tos del nombre, en textos poéticos,
mensajes de redes sociales y otros
textos que lee y escribe.

2.7 Produce textos poéticos siguiendo
los pasos del proceso de escritura.

2.8 Crea textos poéticos de al menos
dos estrofas, con rima consonante o
asonante e incluyendo el simil.

2.9 Usaunlenguaje adecuado en men-
sajes de redes sociales y comenta-
ros a publicaciones que lee.

2.10 Anadliza el contenido y propdsito de
mensajes y comentarios a publica-
ciones que se emiten por redes so-
ciales con el propdsito de interac-
fuar con ofras personas en diversas
sifuaciones comunicativas.

2.11 Usa correctamente la coma enu-
merativa, el punto seguido, el pun-
to y aparte y punto final de men-
sajes en comentarios de redes
sociales que escribe.
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* Producciéon de mensajes en re- = Seguimiento de los pasos del proceso de es- 2.12 Produce mensajes en redes so-
des sociales y comentarios a critura: planificacion, textualizacion, revision, ciales y comentarios a publico-
publicaciones. edicion y publicacién al producir mensajes en ciones siguiendo los pasos del

redes sociales y comentarios a publicaciones. proceso de escritura.
AN J . J

Contenidos actitudinales:

= Entusiasmo y creatividad al escribir poemas con rima.
= Seguridad y atencidn al utilizar pronombres personales y signos de puntuacion.
= Respeto y empatia al escribir comentarios a publicaciones en redes sociales o escritura de mensajes virtuales.




Unidad Escribo noticias

Competencias de unidad:

Duracion: 4 semanas

1. Expresar oralmente canciones de cuna, bombas, chistes, colmos y refranes, con el propdsito de fortalecer sus inferrela-
ciones con los demds y propiciar la incorporacion de nuevas palabras a su vocabulario.

2. Leery escribir noticias sobre temas especificos en medios tradicionales y digitales, utilizando los dos puntos y los verbos en
presente, pasado y futuro, a fin de lograr una mejor expresidon escrita.

3. Interpretar el propdsito de carteles para exposicion identificando sus caracteristicas, para familiarizarse con los textos

iconoverbales.

= Textos de tradicién oral: cancio- Identificacion de la fradicién oral como el 3.1 Produccion de textos de la tro-
nes de cuna, bombas, chistes y conjunto de costumbres, saberes y fradiciones dicién oral (canciones de cuna,
colmos. de los pueblos transmitidas a las nuevas gene- bombas, chistes y colmos) previa-
raciones. mente investigados en el dmbito
Investigacion de canciones de cuna, bombas, familiar'y comunitario.
chistes y colmos en el dmbito familiar y comu-
nitario para compartir oralmente en la clase.
Desarrollo de habilidades de expresidon oral al
planificar, conducir el discurso, negociar el sig-
nificado y producir textos de tradicion oral.
= Losrefranes. Valoracién de los refranes que lee como ex- 3.2 Identifica los pensamientos mo-
presion de pensamientos morales, consejos o rales, consejos 0 ensenanzas pre-
ensenanzas. sentes en los refranes que lee o
escucha.
Lectura y andlisis de refranes identificando su 3.3 Identifica la estructura de los re-

estructura de dos expresiones: en la prime-
ra una condicion y en la segunda, la conse-
cuencia.

franes: dos expresiones, en la pri-
mera una condicién y en la se-
gunda, la consecuencia.



Carteles para exposicion.

La noticia en medios informa-
tivos digitales: propdsito, emi-
sor y destinatario.

Estructura e informacion ex-
plicita.

Los dos puntos en ejemplos,
aclaraciones y enumeracio-
nes.

El verbo en presente, pasado
y futuro.

Interpretacién de la funcién, el propdsito vy el
contenido de carteles para exposicion.

Reconocimiento de las caracteristicas y uso
de los carteles como textos iconoverbales.

Lectura de noticias de sucesos culturales, en
medios impresos, identificando la estructura:
titular, copete o entradilla y desarrollo.

Lectura de nofticias de sucesos culturales, en
medios impresos, identificando la informacion
explicita a partir de las preguntas: qué suce-
dio, donde y cudndo.

Lectura de noficias de sucesos culturales en
medios informativos digitales, identificdndolas
como textos informativos sobre hechos o suce-
Sos recientes.

Lectura de noticias de sucesos culturales, en
medios informativos digitales, identificando el
propodsito, emisor y destinatario.

Escritura de textos informativos u otros textos,
utilizando los dos puntos para intfroducir ejem-
plos, aclaraciones o iniciar una enumeracion.

Uso del presente, pasado y futuro de los verbos
para situar las acciones en un tiempo determi-
nado, en noticias u otros textos que escribe y
corrige.

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

Reconoce los carteles como textos
iconoverbales.

Identifica la funcidn, propdsito vy
contenido de carteles para exposi-
ciones que planifica.

Identifica la estructura y la informa-
cion explicita de noticias de suce-
sos culturales que lee en medios
impresos.

Identifica los hechos recientes que
contienen las noficias de sucesos
culturales que lee en medios infor-
mativos digitales.

Identifica el propdsito, emisor y des-
tinatario de noticias de sucesos cul-
turales que lee en medios informa-
fivos digitales.

Usa los dos puntos para infroducir
ejemplos, aclaraciones o iniciar
una enumeracion en textos infor-
maftivos u ofros textos que escribe o
corrige.

SitUa las acciones de noticias y
otros textos que produce y corrige,
utilizando correctamente los ver-
bos en presente, pasado y futuro.
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» La produccion de noticias so-
bre temas culturales del centro
educativo o de la comunidad.

Contenidos actitudinales:

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacién, textualizacion revision,
edicion y publicacién al producir noticias de
sucesos culturales del centro educativo o la
comunidad.

BUsqueda de informacion y organizacion de
ideas al planificar la escritura de una noticia
de sucesos culturales del centro educativo o
la comunidad.

Respeto a la estructura y respuesta a las pre-
guntas: qué sucedid, donde y cudando al elo-
borar noticias de sucesos culturales del centro
educativo o la comunidad.

3.11 Produce noticias de sucesos
culturales del centro educativo
o la comunidad siguiendo los
pasos del proceso de escritura,
respetando la estructura y res-
pondiendo a las preguntas: qué
sucedid, donde y cudndo.

= Respeto y empatia al expresar canciones de cuna, bombas, chistes, colmos y refranes.
= Interés y esmero al leer y escribir noticias de sucesos culturales.
= Seguridad y atencidn al interpretar el propdsito de carteles para exposicion.




Unidad Escribo fabulas

Competencias de unidad:

Duracion: 4 semanas

1. Leer y escribir fdbulas atendiendo su estructura, finalidad, el uso de los adverbios de cantidad, tiempo y modo y de los
signos de puntuacion y entonaciéon en didlogos, para profundizar en el uso adecuado del lenguaje y el gusto por la lite-
ratura.

2. Identificar el uso de las entrevistas y cuestionarios como herramientas de recoleccién de informacion atendiendo a su
estructura y elementos, a fin de promover la investigacion a través de técnicas e instrumentos.

3. Diferenciar las funciones del teléfono moévil como medio de comunicacion personal y social a partir de las interacciones

que posibilita a fin de familiarizarse con las tecnologias de la comunicacion.

La fabula: estructura y finalidad. Lectura de fabulas identificando su estructura: 4.1 Identifica el inicio, desarrollo, el
inicio, desarrollo, desenlace y moraleja o ense- desenlace y la moraleja o ense-
nanza. nanza en fdbulas que lee.
Reconocimiento de las fdbulas como textos 4.2 Andliza las moralejas de las fabu-
narrativos que tienen una intencion moralizan- las que lee, reconociendo con
te al analizar las moralejas que lee. acierto la intencién moralizante.

La lectura de fdbulas. Deduccién del significado de palabras segun | | 4.3 Lee fdbulas, en voz alta o enssilen-
el contexto, al leer fabulas en voz alta o en si- cio, deduciendo el significado de
lencio. palabras segun el contexto.
Lectura de fdbulas, expresando oralmente 4.4 Expresa en forma oral opiniones
opiniones fundamentadas sobre hechos o si- fundamentadas sobre hechos o
fuaciones. situaciones de fabulas que lee.

Adverbios de lugar, cantidad, Reconocimiento de los adverbios como pa- 4.5 Utiliza acertadamente los adver-

tiempo y modo.

labras que indican lugar, cantidad, fiempo y
modo.

Escritura y correccion de fabulas u ofros textos
utilizando adverbios de lugar, cantidad, tiem-
po y modo.

bios de lugar, cantidad, tiempo y
modo al escribir o corregir f&bulas
U ofros textos.
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* La produccion de una fdbula:
los personajes, la secuencia de
acciones y moraleja.

=  MayUsculas en palabras que
empiezan con Ch y LI.

= Los signos de puntuacién y en-
tonacién en didlogos: la raya o
guion largo, signos de exclama-
cion e interrogacion.

= Recoleccion de informacion:
uso de la entrevista y el cuestio-
nario.

= Medios de comunicacion: el te-
|éfono.

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacion, textualizacion, revision,
edicién y publicacion al producir fabulas.

Planificaciéon de la escritura de una fdbula to-
mando como punto de partida un refrdn que
serd la moraleja.

Escritura de fdbulas, tomando en cuenta las
caracteristicas de los personajes y la estructura.

Uso de mayuUsculas en palabras que empiezan
con Ch vy LI, en diversos textos que escribe o
corrige.

Lectura de cuestionarios y entrevistas y ofros
textos identificando el uso de la raya o guion
largo vy los signos de exclamacion e interroga-
cion.

Conocimiento y lectura de cuestionarios y en-
trevistas identificdndolos como herramientas
de recoleccién de informacion.

Lectura de cuestionarios y entrevistas recono-
ciendo el proposito, emisor y situacion comuni-
cativa.

Reconocimiento del teléfono mdévil como un
medio de comunicacion personal y social.

Identificacion de las diversas herramientas de
interaccion disponibles en teléfonos moviles,
diferenciando entre las que corresponden a la
comunicacion personal y las que posibilitan la
comunicacion social.

4.6 Produce fdbulas cortas siguiendo
los pasos del proceso de escritura:.
planificacién, textualizacién, revi-
sién, edicion y publicacion.

4.7 Planificala escritura de una fabula
tomando en cuenta la estructura
y finalidad de este tipo de textos.

4.8 Produce fdbulas cortas tomando
en cuenta la caracterizacion de
los personagjes, la secuencia de
acciones y la moraleja.

4.9 Usa las mayusculas en palabras,
aplicando la regla ortografica re-
lacionada con el uso de Ch y LI.

4.10 Identifica el uso de la raya o guion
largo vy los signos de exclamacién
e interrogacion en cuestionarios,
entrevistas y otros textos que lee.

4.11 ldentifica el cuestionario como
instrumentos para recolectar in-
formacion.

4.12 Utiliza la entrevista y el cuestiona-
rio en la recoleccion de informa-
cién bdsica de otras personas.

4.13 Diferencia los usos del teléfono
movil que corresponden a la co-
municacién personal y los que
posibilitan la comunicacién socia
segun el contexto y con el len-
guaje adecuado.



Contenidos actitudinales:
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= Interés y seguridad al leer y escribir fabulas.
= Esmero y perseverancia al identificar el uso de las entrevistas y cuestionarios.
= Curiosidad y dedicacion al diferenciar las funciones del teléfono mévil como medio de comunicacion personal y

social.




Unidad

Competencias de unidad:

Publico avisos

Duracion: 4 semanas

. Conocery utilizar estrategias para la recepcion de discursos orales activando la memoria visual, auditiva y olfativa, aten-

diendo a los cédigos no verbales, a fin de desarrollar habilidades comunicativas que le servirdn en su vida diaria.

Leer etopeyas y prosopografias atendiendo al uso de los adjetivos en sus distintos grados, a fin de enriquecer el vocabu-
lario y las habilidades de comprension lectora.

3. Leery escribir avisos utilizando la b antes de consonante, para reforzar y consolidar sus habilidades de lectoescritura.

Estrategias para la escucha ac-
tiva: memoria visual, auditiva y
olfativa y cddigos no verbales.

La descripcion: la prosopogra-
fia y sus caracteristicas.

Reconocimiento de las estrategias de la escu-
cha activa como formas de aumentar la ca-
pacidad de escucha y mejorar la comunica-
cion.

Utilizacion de la memoria visual, auditiva y olfa-
tiva para retener informacién al escuchar dis-
cursos orales de sus companeros.

Observacion de los cédigos no verbales: mira-
da, gesticulacion y movimientos del interlocu-
tor, como recurso para interpretar los discursos
orales de sus companeros.

Reconocimiento de las descripciones como
textos en los que se explican o exponen Ias
caracteristicas de un objeto, persona o lugar,
para ofrecer al lector una idea o imagen de lo
descrito.

Lectura de prosopografias identificdndolas
como la descripcion de los rasgos fisicos de
una persona.

5.1

5.2

5.3

5.4

Aplica diversas estrategias de es-
cucha activa ante discursos ora-
les de sus companeros.

Interpreta los discursos orales
apoydndose en los cddigos no
verbales: mirada, gesticulacion y
movimientos de la persona que
habla.

Diferencia el texto descriptivo de
otros al leerlos o escucharlos.

Elabora una prosopografia para
describir los rasgos fisicos de una
persona o animal empleando la
estructura de este tipo de textos.



= La etopeya y sus caracteristicas.

= Grados del adjetivo cadlificati-
vo: positivo, comparativo, su-
perlativo.

= Usode b antes de consonante.

= El aviso.

« Estrategias para la produccion
de avisos.

= Aulas virtuales.

Lectura de etopeyas identificdndolas como
la descripcidon de la forma de ser de una per-
sona.

Lectura de etopeyas y prosopografias para
establecer las diferencias entre estos dos tipos
de descripcion.

Identificacion de los grados del adjetivo califi-
cativo como expresion de la intensidad con la
que se dan las cualidades de los objetos o de
las personas.

Lectura de etopeyas y prosopografias identifi-
cando los adjetivos calificativos en grado posi-
fivo, comparativo o superlativo.

Escritura de avisos y ofros textos utilizando co-
rrectamente la b antes de consonante.

Lectura de avisos identificando el destinatario,
el emisor, el proposito y el mensaje.

Identificacion de los tipos de aviso: particula-
res, comerciales y oficiales.

Seguimiento de los pasos del proceso de escri-
tura: planificacion, textualizacion, revisiéon, edi-
cion y publicacién al producir avisos relaciona-
dos con el entorno escolar y comunitario.

Reconocimiento de las aulas virfuales como
entornos digitales interactivos para el aprendi-

zaje.

5.5

5.6

5.7

5.8

5.9

5.10

5.11

5.12

5.13

Elabora una prosopografia para
describir los rasgos fisicos de una
persona o animal empleando la
estructura de este tipo de textos.

Diferencia una etopeya de una
prosopografia que lee.

Identifica los grados del adjetivo
calificativo como expresién de la
intensidad con la que se dan las
cualidades de las personas o los
objetos.

Identifica los adjetivos calificati-
vos en grado positivo, compara-
tivo o superlativo en prosopogra-
fias y etopeyas que lee.

Usa b antes de consonante al es-
cribir avisos u otros textos.

Responde a preguntas relaciona-
das con el destinatario, el emisor,
el propdsito y el mensaje de avi-
SOs que escribe.

Diferencia los tipos de aviso: par-
ticulares, comerciales y oficiales,
explicando su importancia.

Produce avisos relacionados con
el entorno escolar y comunitario
siguiendo los pasos del proceso
de escritura y respetando la es-
tructura de este tipo de textos.

Lee el contenido del aula virtual
para encontrar informacion es-
pecificay ampliar su conocimien-
to en entornos digitales.
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» Lectura independiente y comprension del
contenido de aulas virtuales para ampliar su
conocimiento en entornos digitales o encon-
trar informacién especifica.

= Interaccién en las aulas virtuales de acuerdo
con las convenciones sociales, utilizando las
formulas de tratamiento y normas de cortesia
propias de un aula tradicional.

Contenidos actitudinales:

5.14 Usa féormulas de tratamiento vy
normas de cortesia propias de un
aula fradicional al interactuar en
aulas virtuales.

= Interés y disposicion para conocer y utilizar estrategias de recepcién de discursos orales.

= Dedicaciéon y atencion al leer etopeyas y prosopografias.

= Perseverancia y esmero al leer y escribir avisos relacionados con el entorno escolar y comunitario.

= Respeto y entusiasmo al visitar aulas virtuales.




Unidad Senalizo mi entorno

Competencias de unidad:

Duracion: 4 semanas

1. Leertextos dramdticos, observar dramatizaciones y participar en improvisaciones de juegos de roles atendiendo a las ca-
racteristicas y reconociendo las diferencias entre estas situaciones comunicativas y los textos narrativos a fin de desarrollar
el gusto por los textos dramdaticos.

2. Andlizar y crear senales del entorno utilizando palabras sindnimas y anténimas y m antes de b y de p, para ampliar el vo-
cabulario, mejorar la escritura y familiarizarse con los textos iconoverbales.

= Textos dramadticos infantiles. Lectura de textos dramaticos infantiles identifi- 6.1 Identifica el destinatario, emisor
cando el destinatario, emisor y propdsito. y proposito de textos dramaticos
. . " i i matizacio-
Identificacion de los textos dramdticos por el Ir:];(sjmﬂisoqbizrl\?oe o dramatizacio
empleo del didlogo y la inexistencia de la figu- q )
ra del narrador. 6.2 Diferencia los textos dramdticos
de ofros textos por el empleo del
didlogo y la inexistencia de la voz
narrativa.
» La dramatizacién. Identificacion de la dramatizacion comolare- | | 6.3 Diferencia el texto dramdtico de
presentaciéon de un texto dramdtico mostran- la dramatizacion.
do las acciones de los personajes en un espa- . .
. . P ) P 6.4 Identifica los mecanismos funda-
cio determinado. e
mentales para la dramatizacion:
Reconocimiento de la expresion oral y corpo- expresion oral y corporal.
ral (tono y volumen de voz, uso de ademao-
. . R 6.5 Representa una escena de texto
nes, gestos, cercania o distanciamiento, entre P .
) dramdtico a través de una dra-
otros) como mecanismos fundamentales para T
A matizacion.
la dramatizacion.
- El didlogo en el juego de roles. Reconocimiento de los juegos de roles como 6.6 Participa en juegos de roles que

dramatizaciones espontdneas, grupales y sen-
cillas construyendo historias imaginarias adop-
tando el papel de personajes e improvisando
didlogos.

improvisa a partir de situaciones
comunicativas cofidianas.
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= Textos iconoverbales: senales
del entorno.

= Uso de palabras sinénimas y
anténimas.

= Usode mantesde bydenp.

= La creacion de senales del en-
torno.

Participacién en juegos de roles a partir de
situaciones comunicativas cofidianas: hacer
una compra, visitar un consultorio médico,
preguntar por una direccién desconocida,
buscar una mascota extraviada, entre ofras.

Reconocimiento de las senales del entorno
como textos iconoverbales orientados a la
prevencion del riesgo en el centro educativo,
la vivienda y la comunidad.

BUsqueda de senales en el entorno que ad-
viertan sobre zonas de riesgo, zonas seguras,
salidas de emergencia en caso de incendio o
terremoto, alto voltaje y peligro de toxicidad,
entfre otras, interpretando el mensaje y valo-
rando su importancia.

Produccion y correccion de textos iconover-
bales u otros textos usando palabras sindnimas
y anténimas, segun el contexto.

Realizacién de sustituciones y combinaciones
de palabras para establecer la validez del uso
de sindnimos seleccionados para textos icono-
verbales que produce.

Escritura de textos iconoverbales u otros textos
utilizando correctamente m antes de p y de b.

Identificacion de las caracteristicas de diferen-
tes lugares del centro educativo, el hogar o la
comunidad para crear las senales que alerten
sobre posibles riesgos.

6.7

6.8

6.9

Ildentifica e interpreta los mensa-
jes de prevenciéon de las senales
del entorno: centro educativo, vi-
vienda o comunidad.

Corrige textos propios y ajenos,
estableciendo las relaciones de
semejanza u oposicion existentes
entre las palabras y su sinbnimo o
anténimo, segun el contexto.

Aplica las reglas de escritura de
m antes de b y de p al escribir o
corregir textos iconoverbales.

6.10 Crea sus propias senales que aler-

tan sobre posibles riesgos del en-
torno, a partir de modelos y expli-
ca el propdsito de cada una.
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= Seguimiento de los pasos del proceso de es- 6.11 Produce senales que alertan so-
critura: planificacién, elaboraciéon, revision, bre posibles riesgos del entorno
edicion y publicacién al producir senales que siguiendo los pasos del proceso
alerten sobre posibles riesgos en el entorno. de escritura: planificacion, tex-
tualizacion, revision, edicion y pu-
blicacion.
J O\l J O\l J

Contenidos actitudinales:

= Entusiasmo e interés al leer textos dramdaticos, observar dramatizaciones y participar en improvisaciones de juegos de

roles.
= Compromiso y dedicacion al identificar y crear senales que alerten sobre posibles riesgos del entorno.




Unidad

Competencias de unidad:

Descubro aventuras

Duracion: 4 semanas

. Interpretar el sentido de los emoticonos apoydndose en el contexto, a fin de valorar su intencidn comunicativa.

Leer y escribir historietas de aventura tomando en cuenta sus caracteristicas, elementos y estructura, separando correc-
tamente las palabras en silabas y respetando la acentuacion de las palabras, a fin de enriquecer sus habilidades expre-

Sivas.

Interpretar el sentido de textos iconoverbales y no verbales como planos de ubicacion y mapas en linea utilizando el
mensaje que contienen, a fin de valorar su funcidn orientadora y comunicativa en el entorno escolar y comunitario.

Emoticonos.

Historieta de aventura: defini-
cion y caracteristicas.

Reconocimiento de los emoticonos como re-
presentaciones faciales en mensajes electro-
nicos para expresar el estado de dnimo del
remitente.

Caracterizacién de los emoticonos como for-
mas rdpidas de comunicar emociones me-
diante imdgenes y de agilizar la comunicacion
escrita.

Lectura de mensajes electrénicos interpretan-
do el significado de los emoticonos segun el
contfexto.

Identificacion de la historieta definiéndola
como texto que consiste en una serie de vine-
tas ilustradas, con o sin texto, que al ser leidas
en secuencia componen un relato.

Lectura de historietas de aventuras identifican-
do propdsito, emisor y destinatario.

Lectura de historietas que cuentan las aventu-
ras de sus personajes, clasificandolas segun su
contenido.

7.1

7.2

7.3

7.4

7.5

Identifica los emoticonos como
representaciones faciales del es-
tado de dnimo del remitente en
mensajes electronicos.

Interpreta el significado de emoti-
conos segun el contexto en men-
sajes electrénicos que lee.

Reconoce las caracteristicas vy
el propdsito de las historietas de
aventura.

Identifica propdsito, emisor y des-
tinatario de historietas de aventu-
ras que lee.

Reconoce las historietas de aven-
turas que lee identificdndolas por
su contenido.



Historieta de aventuras: ele-
mentos y estructura.

Segmentacion de palabras en
silabas.

Clasificacion de palabras por
su silaba acentuada: agudas,
graves, esdrUjulas y sobreesdru-
julas.

Lectura de historietas de aventuras identifican-
do sus elementos: la vineta, el dibujo o ilustro-
cion, los globos de texto y la onomatopeya,
entre ofros.

Lectura de historietas de aventuras recono-
ciendo su estructura: inicio, desarrollo y final.

Conocimiento de algunas reglas de separa-
cidén de palabras en silabas: una vocal sola,
presencia de vocal en toda silaba, existencia
de una, dos o tres consonantes entre vocales
y SUS excepciones, entre ofras.

Aplicacién de las reglas en estudio al segmen-
tar en silabas palabras de historietas de aven-
turas u otros textos que lee y corrige.

Clasificacion de palabras en agudas, graves,
esdrUjulas o sobreesdrujulas identificando la si-
laba toénica.

Lectura de historietas de aventuras identifi-
cando palabras agudas, graves, esdrujulas y
sobreesdrujulas.

Tildacién correcta de las palabras agudas,
graves, esdrujulas y sobreesdrujulas en historie-
fas u ofros textos que lee y escribe.

7.6

7.7

7.8

7.9

7.10

Identifica los elementos y la es-
fructura de historietas de aventu-
ras que lee.

Lee historietas de aventuras com-
prendiendo la informacion que
aportan las ilustraciones, simbolos
y otros elementos paratextuales.

Formula opiniones sobre algun as-
pecto de historietas de aventuras
que lee, fundamentando su opi-
nién con informacién del texto o
con sus conocimientos previos.

Segmenta palabras en silabas de
historietas de aventuras u otros
textos que lee y corrige, aplican-
do las reglas en estudio.

Identifica las palabras agudas,
graves, esdrUjulas y sobreesdryju-
las en historietas de aventuras u
ofros textos que lee.

7.11 Aplica las reglas de tildacion de

palabras agudas, graves, esdruju-
las y sobreesdrujulas al producir y
corregir historietas de aventuras.

o
T
@©
]
0o
S
Q
o
]
[




Estrategias para la produccién
de historietas con vinetas, glo-
bos de texto y didlogos.

Planos de ubicacion.

Mapas en linea: inferpretaciéon
y USO.

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificacién, Textualizacién, revision,
edicion y publicacion al producir historietas de
aventuras de al menos cuatro vinetas.

Produccion de historietas de aventuras con
una estructura bien definida (inicio, desarrollo
y final) y con los elementos que la conforman
(vinetas, didlogo, globos de texto y onomato-
peyas, entre otros).

Practica de la ilustraciéon de cada personaje
en diferentes posiciones corporales y con dis-
tintas expresiones faciales, al elaborar una his-
torieta de aventuras.

Identificacion del plano de ubicacion como la
representacion de una zona especifica vista
desde arriba y que muestra el trazado de ca-
lles y lugares de interés.

Comparacién de las formas de elaboracion
del plano y el croquis, diferencidndolos por el
UsoO o0 no de instrumentos de dibujo.

Observacion de la simbologia, dibujos y ofros
elementos referenciales que presentan los pla-
nos de ubicacion, interpretando la informa-
cion que brindan.

Reconocimiento de los mapas en linea como
textos iconoverbales para busqueda de infor-
macién y ubicacion de lugares de interés en
todo el planeta.

BUsqueda y ubicacion de lugares de interés en
el departamento y la comunidad interpretan-
do la informacion que brindan los mapas en
linea.

7.12 Produce historietas de aventuras
siguiendo los pasos del proceso
de escritura, incorporando los
elementos propios y atendiendo
su estructura.

7.13 Interpreta la informacién presen-
tada en diversos planos de ubica-
cion y los diferencia del croquis.

7.14 Interpreta la informacién que
brindan los mapas en linea al
buscary ubicar lugares de interés
en el departamento y la comuni-
dad.



Contenidos actitudinales:
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= Entusiasmo y empatia al interpretar el sentido de los emoticonos.
= Compromiso y creatividad al leer y escribir historietas de aventura.
= Seguridad e interés al interpretar el sentido de planos de ubicacidon y mapas en linea.
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Unidad Comparto mis cuentos Duracién: 4 semanas

Competencias de unidad:

1. Interactuar de forma oral, expresando anhelos, aspiraciones y sentimientos, a fin de fortalecer la identidad personal.

2. Reconocer y aplicar el uso de los sustantivos primitivos y derivados y de las mayusculas en los fitulos de textos, asi como
utilizar el diccionario al leer y escribir cuentos de aventuras para profundizar el uso adecuado del lenguaje y ampliar el vo-
cabulario.

3. Leer en voz alta textos narrativos consolidando la velocidad, fluidez y comprension para fortalecer el dominio del cédigo
escrito y perfeccionar la articulacion de los sonidos de la lengua oral.

4. Expresar oralmente y por escrito normas y acciones para el resguardo de la informacion personal en Internet con el propé-
sito de fortalecer la competencia digital.

= Exposicion oral de aspiracio- = Anticipaciéon y preparaciéon de la informacion 8.1 Planifica su discurso oral sobre as-
nes, anhelos o sentimientos. a presentar al planificar su discurso oral sobre piraciones, anhelos y sentimientos
aspiraciones, anhelos o sentimientos. anticipando y seleccionando la

=  Conduccidén adecuada del discurso al incluir informacion pertinente.

expresiones y formulas apropiadas de apertu- 8.2 Usa expresiones y férmulas apro-
ray cierre. piadas de apertura y cierre al
conducir su discurso oral sobre as-

»  Produccién del discurso oral sobre aspiracio- N -
piraciones, anhelos y sentimientos.

nes, anhelos o sentimientos, autocorrigiéndose
y reformulando lo que ha dicho en caso de ser

necesario.
. Cuentos de aventuras: carac- = Narracion, escucha y lectura de cuerfrqs de 8.3 Identifica las caracteristicas y es-
teristicas y estructura. avenfuras para aumentar su conocimienfo tructura de cuentos de aventura
del mundoy desorrol,lo‘r la imaginacion, @grfn— que narra, escucha o lee: inicio,
ficando sus caracteristicas y estructura: inicio, desarrollo y final.

desarrollo y final.

= Reconocimiento de los cuentos de aventuras
Como narraciones en las que un personaje
debe cumplir una misidbn enfrentando enemi-
gos y peligros naturales.




Personajes de cuentos: carac-
teristicas fisicas y sentimientos.

Sustantivos primitivos y deriva-
dos.

Uso de mayuUscula en titulos de
textos.

Estrategias para la produccién
de cuentos de aventuras: uso
de la ficha descriptiva.

El diccionario: funcion vy ufili-
dad.

Narraciéon, escucha vy lectura de cuentos de
aventuras identificando y describiendo las ca-
racteristicas fisicas y sentimientos de los distin-
tos personajes.

Reconocimiento del procedimiento de forma-
cién de nuevas palabras al analizar sustantivos
primitivos y derivados (aumentativos, diminuti-
vos y despectivos).

Lectura de cuentos de aventuras y otros tex-
tos identificando sustantivos primitivos y deriva-
dos (aumentativos, diminutivos y despectivos).

Identificacion y uso de mayuUscula en fitulos de
textos de comunicacién masiva que lee o es-
cribe.

Seguimiento de los pasos del proceso de es-
critura: planificaciéon, textualizacién, revision,
edicion y publicacion al producir cuentos de
aventuras.

Planificacién de las caracteristicas de los per-
sonajes de cuentos de aventuras que creq,
apoydndose en fichas descriptivas.

Reconocimiento de la funcién del diccionario
como apoyo para la comprensidon de textos
que lee y escribe.

8.4

8.5

8.6

8.7

8.8

8.9

8.10

Identifica a los personagjes de
cuentos de aventuras que narrag,
escucha o lee y describe sus ca-
racteristicas fisicas y senfimientos.

Analiza sustantivos primitivos y de-
rivados (diminutivos, aumentati-
vos y despectivos) reconociendo
el procedimiento de formacion
de palabras.

Identifica sustantivos primitivos y
derivados (diminutivos, aumen-
tativos y despectivos) en cuentos
de aventuras y ofros textos que
lee o escucha.

Aplica las reglas sobre el uso de
las mayuUsculas en tfitulos de textos
que escribe y corrige.

Produce cuentos de aventuras
siguiendo los pasos del proceso
de escritura: planificacién, tex-
tualizaciéon, revisidon, edicion vy
publicacion.

Elabora fichas descriptivas para
planificar las caracteristicas de
los personajes de cuentos de
aventuras que creaq.

Reconoce la funcion del diccio-
nario como apoyo para la com-
prension de textos que lee y es-
cribe.
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La creacion de definiciones.

La informacion personal en In-
ternet.

Utilizacion del diccionario para encontrar el
significado de las palabras desconocidas en
textos que lee.

Determinacion del significado de palabras
desconocidas, usando el orden alfabético y la
palabra guia para encontrarlas en un diccio-
nario.

Reconocimiento de la definicibon como una
explicacion preferentemente breve, clara vy
objetiva del significado de una palabra.

Planificacién del proceso para la elaboracion
de definiciones: seleccion de palabras de
acuerdo a intereses o uso frecuente y clasifi-
cacion de los objetos a definir.

Aplicacion de los pasos del proceso de escritu-
ra: planificacion, elaboracidn, revision, edicion
y publicacién al producir definiciones, siguien-
do un modelo.

Discusion sobre la importancia de resguardar
la informacién en Internet, como medida de
seguridad.

Reconocimiento de algunas normas para res-
guardo de informaciéon en Internet como:
no publicar detalles que puedan identifi-
car directamente a una persona (nombre,
direccién, nUmeros de teléfono, centro de
estudios, enfre oftros); elegir un nombre de
usuario que no revele informacién sobre las
caracteristicas personales del usuario recha-
zar videoconferencias, envio de informacion
o fotos, descarga de archivos y encuentros
personales con desconocidos, entre otros.

8.11

8.12

8.13

8.14

Utiliza el diccionario como herra-
mienta para comprender el sig-
nificado de palabras desconoci-
das.

Selecciona palabras a definir
atendiendo a los intereses o usos
frecuentes y clasifica los objetos
al planificar la escritura de defini-
ciones.

Produce definiciones a partir de
un modelo y siguiendo los pasos
del proceso de escritura.

Difunde oralmente o por escrito
algunas normas para el resguar-
do de la informaciéon personal en
Internet y la importancia de po-
nerlas en practica.
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= La lectura de textos narrativos = Utilizacion de diversas modalidades de lectu- 8.15 Interpreta textos narrativos cortos

en voz alta. ra: lectura compartida, lectura guiada, lectu- que lee a partir de la utilizacion
ra en pares, lectura individual. de diversas estrategias.
=  Respeto de la puntuacién y los signos de ento- 8.16 Lee en voz alta a una velocidad
nacién al leer en voz alta textos narrativos vy sin de entre 85y 99 palabras por mi-
detenerse en cada palabra, para demostrar nuto, con alto nivel de compren-
fluidez en la lectura. sion y fluidez aceptable.

=  Aplicacion de estrategias de comprension
como relacionar la informacion del texto con
sUs experiencias y conocimientos; releer lo que
no fue comprendido; recapitular; formular pre-
guntas sobre lo leido y responderlas; subrayar
informacioén relevante; entre ofras.

= Lectura en voz alta de textos narrativos cortos
a una velocidad de entre 85 y 99 palabras por
minuto, demostrando comprension.

Contenidos actitudinales:

= Respeto y empatia al escuchar los anhelos, aspiraciones y sentimientos de sus companeros.

» Esfuerzo y dedicacion en el uso de los sustantivos primitivos y derivados y de las mayUsculas en los titulos de textos.
= Interés y perseverancia al utilizar el diccionario y las definiciones como apoyo para la comprension de textos.

» Seguridad y entusiasmo al leer en voz alta textos narrativos.

= Responsabilidad al difundir normas y acciones para el resguardo de la informacion personal en Internet.
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